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"EDITORIALE

Questo numero del NOTIZIARIO & completamente dedicato al
VI Convegno Nazionale dei Dirigenti Diocesani di Pastorale S¢o
lastica che abbiamo tenuto a Roma dal 17 al 20 marzo W.S sul
tema: "CRISTIANI NELLA SCUOLA: ER UNA PRESENZA EDUCATIVA S0=
CIALE ED ECCLESIALE"

Esso rlporta, 1n£att1, due delle relazioni che sono stan;
te svolte al Convegno. quella del Prof, Giorgio Chlosso, - sus
"Realtd e prospettlve della Presenza dei cristiani nella scuo-
la", e quella di Mons, Giuseppe Rovea, su: "Linee di orientam
mento e di impegno di pastorale scolastica"; rlporta, 1n01tre,
la comuicazione del Sem., Carlo Buzzi su "La riforma dellasruo
la secondarla superlore“, e le conclusioni di due gruppi dai stu
le, quello dei docenti e quello dei g941tor1. Mancano 1e COYire.
c1u31on1 del gruppo studentl._ :

A completare il panorama de1 laﬂorl del Convegno mancano
ancora due relazioni fondamentali, quella del-Profs Alberto
Monticone e del Profy Don Enzo Glammancherl, la comunicazione
di Don Franco Costa. sulla 51tua21one dell? Insegnamento della
Religione, e o le dlscu531on1, la preghiera, e .., la vita
delle intense giornate ‘del convegno di marzoy Cid che cerchere
mo di fare, nei limiti del possibile, nel prossimo numeroc del
NOTIZIARIO che c¢i proponiamo di approntare al pil prestoy

' Per quanto riguarda questo numero e 0pportuno sottollnea
re che le due relaziohi presentate sarebbero state meglio com~
prese se precedute da dielia  del Profy Monticone (sulla 1den
titd del "laico cattolico" nella Chiesa e nel mondo) e di Don ‘
-Glammancherl (sulle scelte educative e culturali da. proporre
alla scuola dtoggi) che le hamno precedute nell'ordine dei law
vori del Convegno,

. Tuttavia pur nel loro ideale collegamento con le preceden
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ti esse mantengono una loro autonomia di discorso a se stante,
valido nei termini dellé sue intrinseche proposte e comprensibi
le in sé indipendentemente da riferimenti ad altri parametri di
givdizios

Pertanto, sia 1Vanalisi condotta dai Prof, Chiosso sulla
realtd e sulle prospettive della presenza dei cristiani nella
realtd della scuola italiana (una relazione molto attenta, coh-
creta, acuta, ricca di spunti di estrema puntuallta), sia quele
la di tono molto diverso e di pili largo respiro 4i Momsy Giusep,
pe Rovea (dove gli orientamenti e gli impegni di pastorale sco-
lastica non si limitano a delle pie esortazioni, ma investono
tutti i piani della concreta presenza dei laici cristiani nella
scuola, da quello piu squlsltamente educativo a-queilo’ sociale
£ino a quello tlplcamente eccl&s:t,ale)9 costituiscono due nuclei
ad 1dee—£orza che dobbiamo far amplamente c1rcolare nel nostrl
amblentl dl pastorale scolastlcao_-_,_

in questa prospettlva & dato cogliere’ anche il 51gn1f1ca—

. to della puntuale ed attenta comunicazione. del Sen, Carlo Buzzi,
,Pre31dente Nazionale dell AIMC, sulla leorma della Scuola Se-

condaria Superiore, giunta qua51 al varo dopo un iter travaglla
to di. quasi vent’annm, iter ora ‘nuovamente interrctto (nel mo-
mento in cui scriviamo, flne aprile 1983) da una nuova improvvi
sa 1nterru21one di 1eglsLatura3 In modo partlcolare il Sen, Bugz
zi ha tenuio a spiegare il senso da attribuire al famoso "c1clo
corto’ a indirizzo pro£e531ona1e, relntrodotto dal Senato nella
legge di leorma,'che tanta incomprensione (e 1ng1ust1£1cata op
posizione) ha trovato nelle 1st1tuzzonl di formazione professmo
nale di tipo reglonale, 1st1tu21on1 che mantengono tutta 1a 10—
T0 valldltao - :

Molta 1mportanza assumono 1n£1ne le conc1u51on1 del tre
gruppi di studio che, pur nel breve, tempo a loro dlSpOSlZlone,
hanno 1av0rato con molta intelligenza ed 1mpegno, portanio a1
convegno i fruttm dl una dlfferenzlata e rlcca esperienza di 1a
vOorow

De31dereremmo che,oltre che sulle relazioni, 19atten21one
degll operatorl diocesani di pastorale scolastica, si- fermasse
.soprattutto sulle 1nd1caz1on1 e sui suggerimenti offerti dai
ghuppi: di studio: & in quella realta, soprattutto,che si misura
la verita e la validita delle nostre scelte operatlve*In deflnl
tha,la bontd del 1ostro lavoro e del nostro 1mpegno di serv1zmoo
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REALTA! B PROSPETTIVA DELLA PRESENZA
_ DEI CRISTIANI NELIA SCUCLA

di Giorgio Chiosso

-

1 = La scuola che cambia’

iy

‘ La scuola-italiana & attraversata da complessi fenomeni
. @i trasformazione di-natura e portata diversa, I principali sg
no questis R - A ' : '

1) = sotto il profilo quantitativo si sta verificando ormai da
qualche tempo wntinversione di tendenza rispetto all'espansio-—
ne degli anni '60 e '70: la riduzione della popolazione sc¢ola~
. stica (che a livello di .scuola dellfobbligo tende ad- assumere

~dimensioni particolarmente significative) & da porre in rilie-
~vo alla progressiva diminuzione del tasso di natalitas BY sta
to calcolato che nei prossimi tre anni circa 400 mila bambini

inmeno frequenteranno la scuola elementare:con un'eccedenza di
. personale docente valutata sulllordine delle 24 mila unita. Ma
come € noto, la tendenza & tuttora quella dell'incremento dels
~le dotazioni .organiche, pur in presenza di una politica di "ta
gli" alla spesa pubblica, Il XV Rapporto del Censis rivela che
il rapporto insegnante/alunni nella scuola elementare & sceso,
~tra il 1975 ed il 1979, da 1/18,5 a 1/15;, 5. ‘Secondo le indica-
" zioni previsionali tale processo di abbassamento. del rapporto
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' insegnante/alunni tenderd ad abbassarsi tanto nella scuola ele-
mentare (1l'ordine scolastico dove questi fenomeni si presentano
per primi) Ffino a raggiungere 1 insegnante ogni 14 alunni nel
1985 e ogni 10 alunni nel 1990,quanto nella scuola media (1/10,
4 nel 1985 e 1/9,8 nel 1990),. I fenomeni relativi al decremento
scolastico non si presentano tuttavia né uniformi (si differen—
zianc tra zona e zona del Paese colpendo soprattutto 41 centro
e il nord, né distribuiti sulltintero sistema scolastice: & pre
vedibile una certa stazionarietd ad esempio nella scuola mater-
na per via del fatto che soltanto il 70% circa dei bambini  in
etd 36 anni la frequenta e negli istituti secondari superiori
dove & ipotizzabile un’ulteriore incremento dei passaggi dalla
scuola media ai corsi superioriy Di fronte a gquesta situazione
sono possibili due sostanziali soluzioni: la prima prevede che
sia data prioritd ai problemi relativi all'occupazione del per-
sonale docente e, in tal caso, il rapporto insegnanti/alunni
scenderebbe ai wvalori prima indicati, La seconda & legata al
problemi della spesa con un sostanziale mantenimento delltattugz
le rapporto insegnante/alunni., In questo caso - si fa osserva-
re ~ si verificherebbe un consistente sovrappiw di insegnanti
(80 mila nel 1985 e 165 mila nel 1990) che potrebbero essere
gsoltanto in parte riutilizzati in attivitda di insegnamento, e
gli altri?  Forme di pre~pensionamento, ragionando nella logica
del '‘contenimento della spesa, sono difficili da prevedere; im~
pieghi diversi (come fu a suo tempo proposto) nella Pubblica Anm
ministrazione potrebbero interessare soltanto un numero limita-
to di docentis

2) = Accanto al processo di trasformazione quantitativa in atto
nel sistema scolastico se ne possono cogliere alcuni altri di
carattere pil specificamente sociale, La scuola italiana € Or—
mal una scuola di massa freguentata comte da oltre il 70% ded
bambini in etd di scuola materna (di cul il 41% nelle scuole
statali ed il 59% in scuole non statali, comunali o private),
dalla quasi totalitd degli obbligati in etd 6=14 anni (il fenoe
meno dell'evasione che fino a qualche anno orsono  interessava
ancora una quantita non irrilevante di ragazzi tredici-quattor-
dicenni & ormai in via di esaurimento, (appena il 3,9%), dai
3/4 del licenziati dalla scuola media, Il 70% circa di quanti
vengono dichiarati maturi si iscrive allt!'Univérsita, SpeSSO sol
tanto in attesa di una sistemazione lavorativagy... .



, Nel secondario risulta, inoltre, 11 nuove carattere assun
to dalla scuola italiana 11m1tatamente alla fascia dell'obbllgo.
la souola elementare e quella medla (SpeGle quest’ultlma) non so
“rno pin selettlve° le rlpetenze rappr@sentano un fenomeno  ormai
‘quasi inesistente nelle elementari e assai contenuto nelle medie
(inferiore al 10%)s Bocciature, ripetenze ed abbandoni sono inve
ce ancora caratteristica della scuola secondaria superiore: ba—
sti il solo dato degli abbandoni: tra il primo e il 'secondo anno
. essi raggiungono il 20% c¢irca degli iscrittil complessivia

- 3) - Un terzo e fondamentale aspetito del cambiamento della scuo-
.la italiana & costituito dal duplice fenomeno della sud apertura
democratica mediante 1'introduzione degli organi ‘collegiali e la
progressiva.tendenza alla perdita dei connotati formativis . Per
quanto la. temuta innovazione provocata dail decreti delegati  si
sia rivelata, in realtd, molto menc traumatica di quanto si pow-
 tesse, -a suo tempo,. prevedere (anche per la limitata possibilita
dtintervento degli organi collegiali -stessi,-si pensi-in partico
lare ai poteri puramente consultivi che hanno finito spesso per

merginalizzare la presenza e ll'incidenga del distrietti scolasti-

¢i) la democratizzazione della wvita scolastica ha tuttavia atti-
. vato processi di notevole cambiamento non solo nel costume;, — ma
nella sostanza della vita scolastica, Ad una tradizione gerarchi
- ¢ca che rifiletteva una tipica concezione dello Stato libérale,. si
va sostituendo (ed il processo & tutto da completare ed anche. ve
rificare) una prospettiva partecipata che riflette, almeno nelle
intenzioni, 1t'esigenza di uno Stato che promuove 1l'istruzione,ma
1'affida alle comunitd locali, quali espressioni dellia societdy

Occorre anche dire che un'altra 11nea di tendenza si & an-
'fdata manifestando in parallelo don la flnora troppo debolé espe-
rienza della democrazia scolastica: 51 tratta del consistente im
pegno 4di molte ammlnlstraalonl locali ch@, tendendo ad identifim
care 1st1tu21one e comunlta'locale secondo una 1og1ca tutta POll
tica, vannoc ivtensificando i lore-interventi pedagogici e non
- soltanto strutturali nelle scucle, Bi una.linea di tendenza che
prevede di pari passo con la progressiva svalutazione, nei Ffatti
e concettuale, degli organi collegilalisritenuti incapaci a tra-
sformare la scuola che troverebbe invece rinnovate capacita = di
iniziativa e rapporti con la sodietd qualora fosse amministrata,
indirettamente o direttamente, dal sistema deil poteri localis: Se
condo uno schema interpretativo non lontane dalla realtd, si pow
trebbe affermare che allo Stato soggetto dleducazione dt'unm tempo
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si va proponendo con insistenza crescente un Ente Locale inteso
come soggetto culturale, politico ed educativo insieme secondo

una logica che tende ad escludere la dimensione dei soggetti in
termedl rappresentata dall'utenza (diretta o indiretta) scola-

stlca' '

Infine occorre cogliere una dinamica in apparenza nuova
nella tradizione scolastica italiana percorsa, nel passato, da
molteplici, e non di rado concorrenti proposte educative fortem
mente esplicizzates Si tratta del progressivo affermarsi di un'
idea di scuola che poggia su queil criteri di razionalita e siw-
stematicitd tecnologica, su quegli strumenti e metodl di anali-—
si tipici delle conguiste industriali della societa contempora—
nea, sostanziata di psicologia e pedagogia cogn1t1v1st1ca Al
centro.di questa idea non stanno piu (almeno ad un primo sguar—
do, idee~forti, ideali e culturalil, magari anche tra 10ro con-
trapposte e congorrenziali), ma segmenti di umanitd: la raziong
- 1ita, 1'efficienza, la produttivita, l'economicitas Questa ten-
denza combinata con il progressivo affermarsi della relativizza
zione dei valori e della riduzione del valore alla dimensione
privata, individuale, singola porta ad una pratica svalutazione
della prospettiva Formativa della scuola e la sua riduzione ad
agenzia di informazioni, tecniche, tecnologie; Ltefficaclia del-
la scuola, insomma, non si dovrebbe pil misurare dalla contestia
le analisi del dato culturale e dalla proposta pedagogica,ma
dalia sua funzionalitd rispetto alle esigenze del sistema  so-—
clo-produttivoy Mentre si afferma cosl il primato del prassismo.
cle un generale rifiuto del giudizio di valorey E' un rifiuto
naturale = & stato osservato ~ naturale per una cultura che ten
de sempre pil a scartare i valori permanenti, collocandosi al-~
1tincrocio di un individualismo di marca illuminista, del dila=
gare della cosiddetta "cultura del sospetto", dell'uso della
scienza in termini strumentalmente contrapposti rispetto alla
religione, della progressiva eclissi della filosofia della cul=-
tura" (Mencarelli, Scuola ortre la crisi, pv 135 )

Alla scuola di un tempo ordinata per preparare e selezio-
nare la classe dirigente si va sostituendo una scuola che alla
sua dimensione guantitativa (la "scuola di massa" che meglio sa
rebbe da definire scuola di tutti) non fa pit corrispondere una
precisa tensione formativa orientandosi verso soluzioni - almeno
in apparenza valorialmente neutre, La crescita culturale della
popolazione giovanile tende cosi a svolgersi secondo coordxnate
essenziaimente informativey
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4) ~ Bsiste, infine, un ultimo, ma non meno grave problema: ed &
questo rappresentato _dalla progressiva difficoltd di governo del
sistema scolasticor Non solo la scuola italiana s'interroga per
chi esiste e dove porta, ma si chiede anche dove sta il manovra~
tore; Le disfunzioni e le. lentezze della burocrazia sono  fatti
sPerlmentatl da tutti; 1l'inizio ritardato delle 1ez1oni costltu1
sce soltanto la punta di un iceberg dalle dimensioni ben pil va—
ster In questi anni & sembrato venir meno il "controllo" del po-
tere centrale e se questo fatto non appare in sé negativo, tutta
via occorre rilevare che nel contempo non si sono manifestate(se
non in misura del tutto 51mb011ca) nuove forme di- governo scola-
sticor E' nell'esperienza di tutti che gii organi collegiali, in
tesi come strumenti di governo, sono ancora allo stato embriona-
le 'sia sotto il profilc della funzionalitd amministrativa €, S0~
prattutto, in-ordine alla mentallta socio~educativa che dovrebbe
sostanz1arne 1tattivitas -

Anche da questi sommari accenni credo si pOSSano cogllere
le. coordinate essenz1a11 della crisi scolastica andemica che’ fa
del nostro smstema formativo un ibrido di Mtradizional - ' e di
"nuovo! con: 1tinsieme. 4ai 1ncertezze e dubbi sulle mete da raggim
gére, sui metodi e gli strimenti da approntare, sulla disponibi-
1ita dello stesso continente scolastico ad essere permeablle al
le’ nov1ta ed ai prece331 di trasformazicnes

A Fronte di wna. situazione di diffusa dlfflCOlta (talora
plu p51cologlca che reale) gravissimo errore sarebbe per il cri-
stiano estrvaniarsi dal vivo dei problem1_:1nunc1ando al suo ap-
porto di testimonianza e di esperienza, oppure rifugiarsi in wm
nostalgico sogno di restaurazione. del passato, oppure ancorg se-
guire acriticamente le mode pedagogiche correnti, vittima spesso
inconsapevole di una sorta di complesso di inferioritd che deri-
va dal. non aver sufficientemente consolidato la propria profes-
sionalitad di insegnante 0la propria esperienza di genitoresOtcoxr
re invece, come fa 1l documento sul laico cattolico della Sacra
Congregazione per 1'Bducazione Cattollca riconoscere’ con 31ncero
realismo le difficoltd esistentis "Cont@mporaneamente devono ‘e
sere consmderate e affrontate con quel sano ottimismo’ e quel’ jolory
raggloso sforzo che & richiesto a tutti i credenti dalla speranw

za cristiana e dalla partec1pazzone al mistéro della Croce"',( §
26)w~ L
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2, - L'impegno dei cristiani nella scuola

I1 documento appena citato individua nel primo capitolo
S(vLtidentitd del laico cattolico nella scuola") alcuni carat—

teri che dovrebbero distinguere il "laico educatore", caratte
ri che possono essere estesi anche a quanti insegnanti non so
no, ma che pure (come genitori o come studenti) vivono la red.
tA scolastica. Questi caratteri sono essenzialmente sei, Ora
cercheremo di stabilirne le implicanze e le proposte in rife-
rimento alla prima parte della relazione sforzandoci di rende
re operativo il rapporto teoria-prassiy Non:si tratta, infat— .
ti, soltanto di stabilire se la Sacra Congregazlone per 1'Edu
cazione Cattolica ci propone un documento pilt © meno aderente
alla realta scolastica quotidiana, piu o meno scddlsfacente
sul plano teorico e/o dottrinale; si tratta di verlflcareznut
tosto se e come le proposte del documento sono praticabili ed
in quale misura esse costituiscono un contributo alla discuse-
sione complessiva sul problemi educativi e, qulndl, vanno al
di 14 della riflessione su cul innanzi tutto sono impegnati i-
cristiani che operano nella scuola, proposte a tutti senza a-
ver la pretesa di far resuscitare neo-integrismi, ma sempllce
mente per portare ulteriori contributi alla soluzicne . della
crisi del sistema educativo italiano, Tematiche, infatti, qua
1i la professionalitad del docente, l'esigenza di una "conti-
nua proiezione sociale", di una "profonda responsabilita c1v1
le e politica" (per citare solo qualche esempio) non sonc pre
rogative ed"hortus conclusus" dei cristiani, ma coinvolgono ,
~per la natura stessa, delle tematiche affrontate tutti gli o=
© peratori scolastici, i genitori, gli studenti. '

Uno dei caratteri pill significativi e positivi del docuy
mento che noi dovremo particolarmente valorizzare sta,’ credo,
proprio in questo stile di proposta e di dialogo nella certa
consapevolezza che 1timmane compito educativo non pud essere
affrontato e risolto (specie nella scuola di tutti, che & poi
la scuola della maggioranza deil cristiani e degli italdani)se
non unendo le forze, facendo convergere - pur nella differen-
za degli approcci antropologici e culturali - quegli intenti
comuni che consentano di definire alcuni valori di base suad
edificare il processo educativo. La "scuola neutra", come ri-
corda il documento, non esiste ed allora, uella scucia della
societd pluralista, 1ltatteggiamento di coerenza con la  pro=-
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pria fede "va accompagnato da un particolare rispetto verso le
convinzioni e la fatica degli altri educatorl, purche essi non
conculchlﬂo i dlrlttl umandi dell'alunno, Detto rlspetto deve
aspirare a raggiungere un dlalogo costruttivo e con tutti i
'uomlnl di .buona volonta. Cosl apparlra con maggiore chiarezza

che la Eede cristiana appoggla in pratica la 11berta rellglosa
‘e umana che difende e che si concreta loglcamente nella socie-~
ta in un ampio plurallsmo" (§ 50) -

B! stato di recente osservato che "tendere al reperimen—
to di wvalori comuni sui quali concordare per 1ltistituzione d'u
na convivenza pacifica, non significa cadere in una sorta d'in
differenza per la veritd o di scetticismo pratico militanteyyv
In una societa contraddistinta da voci ed opinioni molteplici
o la sduola diventa conffacilité terrenc di countesa: in essa si
‘ riversano, le tensioni del contesto sociale,. le antinomie deil

' prob1em1 e51stenZ1a11, le ansie della vita quotidianay, Occorre

adoperarsi per iniziare nella scuola di stato un!educazione
~ Pondata sulla divergenza, ma anche“sul reciproco rlspetto,nsul
~diritto di essere se stessi, ma anche sulla volonta di agire

 con gli altri, sull'esaltazione dell'autonomia personale ma an

l'che sulla volonta di concretare intese comuni" (Educazione ai
jvalorl nella scucla di stato, 2 252—53) '

Quanti vivono nella scuola devono impegnarsi a dlalogare
sorretti dalla persuwasione che il contributo di tutti rende,
d'un lato, piu ricca e stimolan elllfeduca21one e, dall'altro,
pilt- consapevoli che valori quall/convivenza, della tolleranza
. e del reciproco rispetto, delltonestd culturale non sono utopl
. ¢i, ma debbono essere concretamente cercatr

In questa direzione occorre orientare 1a nostra dzitne
‘mirante -a creare la comunité educativa costituita, come PLCOT—
da il documento della Sacra Congregazione per 1'Educazione cat
tolica "dalllincontro e dalla collaborazione delle diverse Ca~
- tegorie, alunni, genitori, insegnanti, personale non docente -~
la quale caratterizza la scuola come istituzione di formazione
- integrale., La concezione della scuola come comunitd e la co-
‘scienza diffusa di questa realtd & una delle conquiste pit ar-
pricchenti delll'istituzione scolastica contemporanea., Essa-gli
O0ffre la possibilita di vivere personalmente e far vivere  ail
suoi alunni la dimensione comunitaria della persona alla quale

¢ chiamato cogni uomo come essere soc1a1e e come membro del po—
-,polo di pio" (§ 22)
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L'atteggiamento dei cristiani deve essere percid quello di
una grande disponibilitd di "socialitd verso gli altri membri del
la comunita educativa, delle altre comunitd di cui £a parte - e
dell'intera comunitd umana", Quanto ail'educatore cattolico "e-
gli dovra specialmente accettare e suscitare i debiti  comtatti
con 4 genitori degli alunni, Questi contatti somo necessari per—
ché 1'impegno educativo della famiglia e della scucla si orienti
congiuntamente sugli aspetti concretiy per facilitare il tgrave
dovere dei genitori di impegnarsi a fondo in un rapporto cordia-
le e fattivo con gli inseghanti e i dirigenti delle scuole! e
soddisfare alla necessitd di aiuto di molte famiglie per poter
convenientemente educare i propri £igli' (§ 34).

Molto deve la scuola italiana alla. riflessione pedagogica
"€ culturale in genere dei cattolici ee nei nostri igtituti - 1la
partecipazione dei genitori alla formazione scolastica dei figli
¢ diventata realtd, Ma dobbiamo con molta franchezza ricordare
che non & seguita (se non in minima parte) una successiva elabo-
razione intesa a comsolidare e rafforzare la noviti della presen
za di altre componenti nella gestione scolastica oltre a quella,
tradizionale, del personale docente e dirigente, E' insomma man-~
cata in questi anni la promozione di una autentica "cultura del=
la partecipazione" che, dtun lato, consentisse di superare quel—
le disarmonie tuttora esistenti tra impianto amministrativo=con-.
tabile ed organi collegiali e, dall'altro, favorisse il superamg
o dell'incompiutezza della comunitd educante nella prospettiva
di "avvicinare il bisogno alla competenza, la domanda sociale al--
1'erogazione quantitativa e gualitativa del servizio, i  valori
dell'essere a quelli dell’efficienza" (cfr< Ly Corradini, La co-
munita incompiuta, 1979, p. 237).

} Accusata per un verso di essere strumentalizzabile e dail?
- altro scarsamente funzionale, 1a partecipazione in generale e
- quella scolastica in particolare trova le difficoltd oggettive

“del suo sviluppo nella scarsa volonta del potere di socializzare
le proprie responsabilitd, nella insufficiente competenza dei

componentli degli organismi scolastici, nella complessitd e  vie-
. schiosita delle procedure, nella indifferenza dei poteri pubbli-
civ La dimensione commnitaria, a dieci anni circa, dal suo ingres
so ufficiale neilla vita scolastica italiana vive la sua crisi pu
precccupante perché & crisi di logoramentoy Non devono, a mio
giudizio, “troppo fucrviare le nostre analisi le positive percen~
tuali di votanti che costituiscono semplicemente la testimoni an-
za che esiste un'ampia richiesta di coinvolgimento; La crisi 4i
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logoramento consiste piuttosto‘nel fatto che, superate le passioc
‘ni emozionali delle prime votazioni, insabblate le rewisioni le-
gislative, ritenute insufficienti le letture meramente politiche
. della partecxpa21one scolasticay - 31 avverte ora il bisogno di wn
rilancio che ponga obiettivi rinnovati e progettualmente orienta
ti alla effettiva dimensione comunitaria della scuola. Ma questo
non sara possibile se, a monte della stessa analisi politica e

E 5001010g1ca, manca- 1*adeguata prepara21one di quanti 1ntendono
impegnarsi nella fase ny 2 del decreti delegatl°

I1 documente della Sacra. Ccngregaz1one dell'Educa21one Cat
tolica ritorna ripetute volte sulla preparazione degli insegnan-
.. :ti con una giusta sollecitudine . (sulla quale anche noi torneremod
‘-fperche la- -pietra angolare di -qualsiasi sistema formativo & costi
tuito dal docente, dalla prepara31one umana e profe551ona1e, dal
la sua sen51b111ta educatlvac Ma quanto la Sacra Congregazione
per 1'Educa21one Cattolica propone per gli. insegnanti si pud ap-
plicare (per quanto riguarda gli organi collegiali) anche per le
altre componenti: i genitori, gli studenti, 11 personale non do=-
cente .e per gli stessi docenti quando partegipanc agll organl
colleglall in qualita di componentl elettis: : -

La vita degli organi collegiali & scandita da norme, pre-
scrizioni, disposizioni entro le quali occorre-muoversi e rispet
to a cui, naturalmente, hanno maggiore competenza, per esempio,i
capi~istituto oppure i funzionari amministrativi, Molte delle
dlfflcoita di funzionamento dei consigli. scolastici, deriva, per
esemplo dalla dcarsa comunicazione che si stablllsce tra le diver
se componenti, alla basé della quale stanno 11nguagg1 dlfferentl.
Certe contrapposizioni classiche genitori/docenti oppure genito-
ri/capo istituto dipendono anche da scarsa informazione, insuffi
ciente conoscenza delle disposizioni legislative, ignoranza del
dibattito corrente pedagogico e politicos Accadono cosl fenomeni
talora contrappostl, ma ugualmente par1001051° o) la delega ai
"ecompetenti" (e cosl molti presidi devono supplire anche alla SO
- stanziale vacanza dell'organo collegiale) oppure la conflittuali
Cta permanente. Nell‘uno o nell'altro caso il cammine verso la"co
munita educante" non procede di un passoy S

Non si pretende, né si vuole, che 11 genltore o lo studen—
te arrivino ad avere la competenza glurldlca del preside, né che
debbano far concorrenza alla competenza professionale del docensw
ters Occorre, tuttavia, possedere alcuni codici di comunicazione
comunis Tali codici non si inventano, ma vanno studiati; ad essi
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occorre avv101nar51 con . quella competenza che non fa dire al pub
blice anmministratore con quali materiali va costruita questa o
quella opera. pubbllca, ma gli fa valutare se tale iniziativa &
¢coerente con le finalitd dell'amministrazione e risponde ad una
pubbllca esigenzay

In tal modoe nella "glungla partec1pat1va“ che -~ come & sta

to osservato - "si sta diffondendo in termini pilh formali che SO
stanziali, con un sovrapporsi disordinato e sovrabbondante di a-
ree e di livelli territoriali e il "deserto partecipativo" di

speranze bruciate dal formalismo, dall'avarizia di potere, dal
massimalismo demagogico, c'@ una "zona temperata" intermedia che
attende d'essere coltivaga per dare i suoi fruttin (L, Corradlnl,
cit, p..237). Perché la coltivazione dia frutti copiosi occorré
che gli attrezzi siano adeguati. In quésto caso gli attrezzi SO
no la competenza, la capacitd ciod di porsi costruttivamente al
centro di un progetto che non pud esseére soltanto idevlogico, ma
compiutamente reallzzato anche %ul piano operatlvo.
Occorre allora studiave:
~ la configurazione. della realta degll organi colleglall in rap—
porto alroblettlvo della comunlta educante

';.le tappe intermedie da programmare ai dlver51 11ve111° politi-
COy amm*nlstratlvo, scolastico

- la lettura realistica :delle difficoltd che si possono frappor
.re come, ad esempio, gquelle che giungono da quelle ipotesi di
partecipazione di natura istituzionale (il Sistema degli Enti
Locall come garamzia della pluralita del soggetti che agiscono
nella scuola)

- il censmmento delle risorse a livello elaboratlvo e 0organizz am
tivo (in primo luogo 1'associazionismo)

- fare della scuola di proposta cristiana uwn concreto ed esempla
re momento di comunitd educantey :

Non sono che spunti sommari ed approssxmat1v1. Ma consento
no di chiarire quanto camminc occorre compiere per uscire dal ri
schio deli'isterilimento della partecipazione, tema nodale e su
cui il confronto ideale e culturaie negli anni prossimi tendera
ad agcentuarsi proprio perché esaurite le spinte riformistiche
torneranno al centro dell'interesse generale i processi di Ccotiw
trollo del sistema scolasticoy '



3. =~ L'importanza dell'associazionismo

Le grandi prospettive che si aprono col rilancio della par
tecipazione, la gestione delle probabili riforme ed il dibattito
in corso sul ruoclo del docente e sull'insegnamento della religio
ne‘implicano, accanto alla dimensione della competenza sulla qua
le ci siamo a lungo soffermati "quella spiccata sensibilitd so-
ciale e profonda responsabilita civile e politica” richiamate al
§ 19 del documento sul "Laico cattolico"y Sensibilita sociale e
responsabilitd civile e :politica implicano a loro volta atten-
zione alle dinamiche socioc-culturali, economiche, politiche, i-
deologiche che attraversano il continente scolastico sia quello
pilt prossimo del guartiere nel guale la scuola si trova ad agire
sia al contesti regionali e nazionali che, specie attraverso i
"media", esercitanco una notevole influenza sugli altri, Si legge
al §. 35 che "solo seguéndo con attenzione la situazione reale na
zionale é internazionale, 1'educatore (e nol possiamo aggiungere
genitori e studenti) pud avere dati precisi per rispondere alle
esigenze poste dalla formazione dei suol alunni e potrd prepa-
rarli al futuro come lo prevede ora",

) In un contesto che risulta dunque assai complesso, che sol
lecita competenze talora anche piuttosto specifiche, che  esige
un raggio di attenzione piuttosto vasto, appare di portata fonda
mentale la presenza delle associazioni che consentono 1'aggrega-
- zione per aree di interessi ideali e culturali, L'associazio-
nismo {comprgso guello di area cattolica) visse un profondo mo-
-mento a@./rlm%% Rrno agli anni '70 quando sembravano doversi af
fermare 1l'unicita della analisi politica la quale, per sua natue
ra, tende a so rastare ed inglobare anche le analisi intermedie
di natura pil specifica e particolare, La natura pluralistica
dell'aggregazione dell'area cattolica ha consentito di superare
senza traumatici contraccolpi quelle vicende e quelle analisi.

Oggi siamo in una fase di rilancio dell'aggregazione asso-
clazionistica che risponde all'intima esigenza di trovare allfin
terno di un'organizzazione punti di contatti, riferimenti ed e-
sperienze, uno slargamento delle prospettive vissute a livello
di iniziative private o di piccoli gruppis L'associazione costim
tuisce un momento intermedio tra la dimensiocne privata e quella
pubblica che pud essere wvissuta in forma personale e diretta da
ciascuno dei partecipanti,
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Uno dei passaggi Obbligati'ﬁéf*ii"@upéramento del pericdo
transizionale del nostro sistema Formativo & senz'altro rappre-
sentato dal contributo che c::r.ascuno é in grado di portare alm-

. 1'associazionismo ed alla capac1té che esso ha di porsi come
.- 'protagonista nel dibattite corrente locale e nazionale; L'asso-
= ¢iazione costituisce; nell’ amblto della sua attivita, un siste-
“ma che 1nteraglsce con altri sistemi (partltl, organ1zzazmon1
sindacali,. altre assoc1a21on1) riflettendo ad un livello sinte-
tico quelle ‘dinamiche che ciascun docente, genitore, studentetﬁ
operatore scolastlco-ncn docente vive e 1nterpreta nella sua
- specifica realtas '

Nell'attuale realta storlca 1a presenza dell'assoc1a21on1
smo costituisce un'e51genza di prlorltarla importanza per alcu
ni fondamentali motivi: a) il pluralismo, nella nostra concezio

“ne, non passa soltanto all'interno dell'istituzione, ma si orga
nizza liberamente nella societd secondo interessi, oblettivi,ca
“ratteri spe01f1c1 di gruppi di opinione, di servizio, di volonm
 tariato, eccy; b) 1'a33001az10n15mo costituisce. un' occasione -di
“socializzare esperienze di verifica reciproca per tutti e in.
"partlcolare di proposta per quanti, distanti, diffidenti o - e-
stranei alla politica partitica intendono tuttavia qualificare
il loro impegno-servizio nel sociale rifiutando’l?individuali-
" smo; ) attraverso l'associazionismo si creano correnti di opis-
-nione che sono in grado di agire sul potere politico, in termi-
ni di stimolo e di correttivo gquando le analisi della realtad S0
‘ciale e scolastica (in particolare) si prospettano soprattutto
politiche; 1'associazionismo & luogo privilegiato-di sperimenta
zione della partecipazione perché -1l gruppo di genitori, insem
gnanti o “studenti di quartiere, di paese o di cittd vive e pro-
“duce idee, iniziative soprattutto se presente, E a tal riguar
do non’ & inutile richiamare ancora un passo del documento della
Sacra Congrega21one per lfeducazione cattolica 1a dove 51 affer
ma che pil delle pardle conta la condotta e la testimonianza di
vitas "Quanto piu 1l'educatore vive il modello di uomo che pre-
" senta, come ideale, tanto piu sara credibile e imitabile", B se
questa indicazione viene riferita dal documento soprattutto per
definire il carattere del rapporto educatore/allievo ("1ltalunno
potra contemplarlo come ragionevole e come degnd di essere vis—
'suto, vicino e attuablle"),‘analogamente possiamo dire che quan
to pil un gruppo organizzato vive con intensitd la sua vocazio-
ne educatlva, sociale e religiosa nei fatti, tanto piu forte ri
_sultera la sua proposta; e) l'associazionismo organizzato con-
sente infine di collocare la propria azione in una prospettiva
pit ampia che tiene conto di variabili piu complesse che talora



sfuggono alla considerazione del 51ngolo 1nsegnante, genitore o
“studente, Questo si verlflca tanto quando l'assoc1a21oalsmo ha
~un quadro di riferimento nazionale (come possono. essere le asso
“01a21on1 pro£e551ona11 degli insegnanti o quelle dei genltorl)
“quanto nei casi pil specifici dell!? iniziativa locale (comunale/
:prov1n01ale) Uno dei limiti pit rilevanti della partec1pa21one
Cdei cattollcl alla gestlone collegiale del1la” ‘scudla & stato que
lo. dl non aver saputo far corrlspondere alla grande capacmta di
moblllta21one e di partecipazione nel momento elettorale, un'a-
" deguata riflessione e una qualificata serie di proposte innova-
S tive in _grado di sostenere 1'impegno degli eletti nelle liste
a4, proposta crlstlana, Questo almeno in linea generale E questo
anche perché una volta superato il Pivio delle elezioni i comi-
tati sono statl, spesso, smobilitati, l'iniziativa si é inaridi
T ta e gll elettl, in molti casi,. s01o statl 1asc1at1 solie La ca
_pac1ta dai collegar51 tra loro €, se p0531b11e, con un' agsqciazio
ne di carattere nazionale (che deve comunque’ trovare sempre‘ un
Suo spec1flco momento di riferimento locale) appare percid un!
urgenza non solo organizzativa del cattolici, ma un sostanilale
passo per sostenere quella "cultura della partecipazione® che
sembra oggi uno degii obiettivi principali da conseguire per ge
stire i1 fenomeno di tran5121one entro cui aglsce 11 nostro Sl
stema formativos o S : e

Vorrel a questo riguardo richiamare qui un altro argomen~
_-to che deve trovare un'ampia articolazione nella periferia., Mi
_frlferlsco alltinsegnamento della reiigione, tema sul ‘Quale . si
sta Svolgendo un'offensiva in grande stile tesa alla laicizza-
zione della scuola italiana in un_ottlca sostan21a1mente‘orlz~
. zontalista e relativista in quanto a valoriy Non si pud pensare
“che la questione della religione a scuola sia un fatto che ri-
_ guarda soltanto la revisione del Concordato ¢ 1 parlamentari im
.pegnati nella riforma della scucla secondaria oppure ancora. i
commissari impegnati nella stesura dei nudovi programmi della
scuola elementare, Queste'sedi costituiscono soltanto la punta

© deliticeberg dove, d'un lato giungonc e .si riflettono, quindi ,

gli orientamenti prevalenti neli'opinione pubblica e, dall’'al-
tro, sono iuoghi di elaborazione di nuova strategie.che tendono
a camblare le opinioni dell'opinicne pubblica,.Da questo punto
di vista & emblematice 1'iniziativa di un'associazione d!orien-
tamento laico-marxista a proposito della revisione del famoso

. articolo relativo dlla religione come fondamento e coronamento
dellti nsegnamento elementare,
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del L.
I cattolici italiani tra la fin@/secolo scorso e l'inizio

di questo si organizzarono in appositi comitati di "padri di. fa
miglia" che v1g11avano con grande puntuallta sulltattivitd dei
- Comuni {cui allcra era demandata 1'istruzione obbiigatoria) in
materia di 1ﬁsegnameﬂto religioso, Oggi la cattoiicita italiana
'“sembra impegnata suw molti (e tutti certamente importanti fronti)
ma sembra aver dimenticato che uno dei punti caldi della socie-
td & quello della scuola e, tra i tanti problemi che travaglias
no il nostro sistema formativo, c'@ la necessita di riaffermare
'_1’e31genza della presenza dell'insegnamento della religione nel
la scudla per ragioni culturali, esistenziali, di proposta valg
rialey Se & vero che non c¢'@ bisogno di scatenare guerre di rew-
iigione {e chi, del resto, 10 ha mai pensato?), & perd altret-

' tanto vero che nella base della cattolicita italiana manca una

presa di coscienza seria-ed approfondita su questo delicato prg
- blem&: E menca di conseguenza la capacita di un'iniziativa pro-
: p051t1va idonea a sostenere quanti, al vari 1ivelili, sono impe-
vgnat;_ad assumere le decisioni wvincolanti per i prQS$lm1 decen=-

47 - Cristiani e riforme scolastiche

I1 decennio appena -trascorso ha fappresentato; in -materia
di riforme scolastiche, un pericdo tanto intens¢ sul ‘piano-ela-
" borativo quanto sterile a livello di realizzazioni: 010" *due
“gll interventi significativi e qualificanti (1a legge sullo sta
 to giuridico e sugli organi collegiali, i cosiddetti npitocchi
alla scuola delltobbligo)s-Se paragonato col decennio. preceden—
te durante il quale furono. approvate la riforma.della scuocla me
dia, 1l'istituzione della scucla materna statale e furono predlm.
3post1 gli strumenti per la programmazione delli! ‘eccezionale e-
spansione scolastica  (un!espansione sconosciuta in tutta la sto
ria della scuola italiana),.gii amni '70 appaiono molto.pill po-
veri, Ma sono stati amni, non bisogna ricordarlo, di violenta
~ contestazione studentesca, di durissimo scontro sindacale,  di
~velleitarismi imnovativi sostenuti, in generale, pil da motiva-
" zioni di natura socio~politica, che convenientemente elaborati
dal piano pedagogico~culturale, Del resto ltanalisi politica e
" socioclogica dei processi formativi ha fortemente condizicnatoil
campo degli stessi studi.pedagogici strumentalizzati, con moto
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pendolare tanto da chi sollecitava dai~pedagogisti strumenti 'teo
rici e PT&thl idonei a "normalizzare' la situazione quanto da
coloro che, confinatala tra ie pseudo~scienze del passato,la .Ye-
legavano in un ruclo ancillare rlspetto alle analisi delle al-
tre scmenze umane € socialiy -

_ Neg11 ultlml anni sembrano esser51 notevolmente accelerat1
-i proce351 di .xriforma strutturale: 11 ventennale dlbattlto sulla
secondaria superiore pare giunto ormal verso la conclu51one defi
'nitiva, la commissione per la revisione dei programml della scuo
la elementare dovrebbe completare il proprioc lavoro nel giro - di
poCo ‘tempo, gia c'é chi (e sono plu d'uno) prospetta una riforma
anche della scuola dellfobbligo, si stanno definendo nuovi. ambi-
ti formativi a livello di formazione professionale, cammina(sia
pure con passi pin lenti del previsto) il discorso dell'educa21o
ne permanente, si aprono, infine, grandi prospettlve per la pre-
parazione deg11 insegrnanti, il loro agglornamento e 1a 1oro i

quallflcaz1one rlspetto ad esigenze mutater

Y Bt qua51 normale che, esaurlta 1‘emergenza, si stia percor
~rendo la strada delle rlforme, Se un. rammar100 c'é questo deriva
~dalla costata21one che per tr0ppo tempo 1l discorso delle’ P4 F or—
me & stato catturato nella. rete degli opporsi estremlsml. da ura
parte chi avrebbe voluto trasformare la scuola e le sue, struttu~
‘renm.unailoglca r1v01u21onar1a nei metodi e nei contenutl, dall’
altra chi pretendeva di conservare la scuola come se nulla fosse
cambiato negii ultimi 30~4O anni, I1 rlsultato & stata la parall
si legislativa. e la confllttuallta nelle scucle, e ie riforme
non sonoc state. fatte perch@ le forze realmepnte. riformatrici non
sono riuscite ad egemonizzare uha 51tua21one ccntesa tra utople
rivoluzionarie e freni conservatorl.

B} - Credo the pur tra qualche contraddizione ia presenza dei
- cattolici, nell'insieme, abbia svolto un positivo lavoro di me-
diazione, sapendo coglierée quanto di positivo stava maturando e
rifiutando le 111u51on1 e ‘le  utopie, La cattolicitd organizzata
nelle associazioni pro£e331ona11 degli 1nsegnant1 e. dei genitori
. si & collocata con notevele senso di equilibrio “ai intelligente

pragmatlsmo cooperando a Par ritrovare equilibrio, nella novita,
‘a ‘tante situazioni difficilii e corflittuwaliy Non é stata un!ope-
ra di puro’ ‘contenimento o di- semplice resistenza al nuovosE! sta
ta un'a210ne che, con. Ognl rlspetto, vorrel paragonare a quella
de1 rumlnantlr Una lenta rlmastlcatura e digestione degli stimo-
:.ll, spuntl, proposte che. hanno_accompagnato Al fiorire della con
‘testa21one glovanlle, il suo trésformar51 1n rlbelllsme anche
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violento; il suo appannarsi, infine, nel rifugio del cosiddetto
nyiflussot, Ora si pongono le condizioni per realizzare alcuni
interventi che, come ad esempio quelldo riguardante la riforma
della scuola secondaria superiore, non sembra pit dilazionabie .
les Siamo forse alla vigilia di una fase storica in cui le for-
ze che negli ultimi 10~15 anni si sono fatte carico di un logo-
rante lavoro di mediazione possono essere poste nella condizio-
‘pe di essere forze propositive, capaci di dare una risposta com
plessivamente nuova (filtrata, cioé attraverso gquello che  pur
di positivo c¢'é stato come ad esempio 1l'emergere e la presa di
coscienza di una nuova condizione giovanile) che tuttavia sa
raccordarsi con l'esperienza della storiar Sotto questo profilo
se del nuovo che sempre emerge dalle nuove esperienze non abbia
mo paura, di esso tuttavia non abbiamo la concezione salvifica
che, in uvna lettuwra tutta illuminata della nostra realta, vor—
" yebbe azzerare il passato e proiettarsi interamente verso il
mondo nuovo di Husleyy

Le riforme scolastiche pongono tuttavia numerosi interro-
gativi e questioni legate alla loro definizione normativa, d'un
latoy; € la loro realizzabilita sul piano della prassi scolasti-
cay Per esempio c'é da chiedersi se 1'attuale schema per la ri~
forma della scuola secondaria superiore nella sua apparente a-
setticita, non manifesti perd un'attenzione prevalente alla
struttura della nuova scuola sottacendo la centralita della pex
sona umana quale soggetto attivo di educazione, Cosi 1e  poche
indicazioni di contenuto che il testo gia approvato da un ramo
del Parlamento presenta sono tese ad indicare aggregati cultura
1i enciclopedici, senza riuscire ad indicare alcune prio
ritd Prmative, in rapporto dtun lato ai punti di arrivo defini-
ti dalle finalita della scuola media e, dalllaltro, alle esigen
ze tipiche delltetd adolescenziale che & eta di ricerca, di con
solidamento e sistemazione delle conoscenze e delle esperienzey
Non & certamente casuale che ia nuova legge non faccia signifi-
cativi riferimenti alltutenza che dovra fruire della nuova scug
la secondaria superiore, Si direbbe che al legislatore non ime-
porti molto conoscere e sapere quali problemi attraversa 1l mon
do post-sessantottesco, qual & la nuova condizione gipvanile,
eccs I1 tutto & confinato in quelle attivita elettive che Pro—
prio perché tali rischieranno di essere marginalizzatery

Ma di questa nuova situazione entro cul oggi i politici a
- giscono non dobbiamo meravigliarci pitt di tanto: essi  tendono
alla mediazione di posizioni oggettivamente molto differenti e
forse i1 male minore & proprio rappresentato dalla ampia possi-
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bilita d'iniziativa che, in presenza, di precise indicazioni sara
consentito di fruire alltindomani dell?!approvazione del provvedi-
mento; E alltindomani del provvedimento ci sarad il naturale riacu
tizzarsi di quei diversi progetti pedagogico~culturali che oggi
sembrano essersi attenuati, Nella definizione dei piani-orari,del
le materie di insegnamento nelllarea comune del biennio e del
triennio, dei contenuti deil programml ol sard scontro aperto non
soltanto tra gli esperti chiamati a questo delicato compito, ma

i1 confronto dovrad coinvolgere in primo luogo gli insegnanti e
" noi dovremo fare in modo che coinvolga i genitori e gli studenti,

Y-

I decretl delegati non sonc un affare riservato ed egclusi-
vo da patteggiare tra partiti e sindacati, La . straordinaria

importanza che essi avranno in presenza di una legge aperta a di-
verse soluzioni dovrad veramente crearve corrventi di opinione pub-
blj capace di favorire la definizione di una scuola secondaria
che?abdichi alla preoccupazione formativa, che non rinunzi a pro-
muovere 1teducazicne a gquei valori comuni che rappresentanc nella
scuola di Stato il substrato essenziale per evitare la disgrega~

zione educatlva (dal valore della tolleranza a quello del dialogo
del confronto, dam valori religiosi a quelli divico-sociali della
partecipazione, dell'impegno, ecc, ), seriamente rigorosa nelle in
dicazioni culturall che pure non dovyanno prescrlttlvamente cala-
re dall'alto, ma sollecitare la risposta attiva degli insegnanti,
degli studenti-e delle loro famigliie allt'interno di un quadro noxp

Mgfmatlvo sufficientemente elastico,

Dovremo innanzi tutto avere behn chlarl i dlver31 11ve111 di

- competenza entro cui 1 decreti delegati si dovranmno collocare per

- evitare di cadere nelle confusioni di chi cercherd di spostare su
.- altri soggetti istituzionali (ad esempio gli Enti Locali) compi-
ti che invece toccano specificamente alla scuola nelle sue diver—
se articolazioni interne. Cosi mentre al Ministero e demandata la
complessiva definizione delle finalita della nuova secondaria,del
le norme che regolane il nuovo tipo di studi, i passaggi da un in
dirizzo ad un altro, dal subw-sistema formativo professionale a
quello dell'istruzione statale; ecc., all'amministrazione perife-
rica ed agii Enti localii spettano interventi tecnici idonei a fa=
vorire il regolare svolgimento delllattivitd scolastica. La speci
ficazione e realizzazione dei'contenuti toccano alla responsabili
td della comunitd educante nelle sue articolazioni interne del
con51911 di classe, immanzitutto (iuogo privilegiato dellitincon-
tro tral gli 1ﬂsegnaﬂt1, i genitori e gll studenti, incontro innan
21 tutto tra persone che hanno responsabilita comunl e competenze
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diverse), del Collegio dei Docenti.e del Comsiglio diriIstituto,

5, — Riforme e professionalita

Spettera soprattutto alla prepara21one degll 1nsegnant1,
alla loro capacita di valorigzare le loro conoscenze e di utiliz

;“_zarle nella scuola {(competenza metodoligico-didattica), alltem
‘dercizic creativo della. lorn professione ed -infine alla verifi

ca del loro lavoro la realizzazione concreta di questa e di - O-
gni ‘altra riforma che sara realizzata, Un grave compito -spetta
quindi agli insegnanti, un complto le cul caratteristiche @ si
presentanc con caratteri diversi dal passato per cul & lecito

di parlare di "nuOVa professionalita" richiesta all insegnante,

All'lnsegnante di ieri (specie della scuola secondarla)31
chiedeva una buona conoscenza disciplinare, una propensione a
lavorare col giovani, quel tanto di. sen31b111té educativa neces
saria a stabilire un rapporto. posztlvo con-gli studenti, La pe-

dagogia era (e per molti Versi resta ancora) soprattutto affare

della scucla primaria e, al massimo, dell'obbligo. Oggi la si-
tuazione & profondamente mutata., La "nuova professionalita® del

1l'insegnante sollecita, oltre a quanto abbiamo gia detto, atti-~

va parte01paz1one alla vita scolastica, disponibilita ai proble
mi postl dalla condizione giovanile (dalla- conoscenza’ della cul
tura consumata dai glovanl alla capac1ta di capire nuovi.e’ dram
matici Penomeni, come ad esempio, le t0551cod1pendenze), atten~

~zione alle dinamiche socio=culturali e politiche ;per essere in

grado di "leggere" la realtd che c1rconda la scuola e dalla qua
le giungonc a getto: continuo proposte, sollec1ta31on1, stimoli,

‘nuovi linguaggi e nuove competenze metodoleglcondldattlche con-

nesse all'e31genza di un lavoro educativo: che sempre plﬁ tende
alle- 1nterconne551on1 disciplinari. :

siamo in presenza di uwna vera e propria ridefinizione del

o la pro£@5510na11ta del docente, cosl come avverte il documento
- sul laico cattolico nella scuola della Sacra Congrega21one per

1'Educazione Cattolica al § 19 e al § 27 quando affrontando il

- problema della preparazione deil’xnsegnante, - afferma che es~

sa non pud limitarsi agll aspettl per cosi dire "teonici daele
1tinsegnamento, ma implica un "yasto Ventagllo di competenzce cul
turali, psicologiche e pedagogiche', E' una preparazione profes




~ 167 -

sionale che & fatta di "comtinua proiezione sociale", di "spicca
ta sensibilita e profonda responsabilitad civile e politica™, Ma
il documento sottolinea anche (§ 37) che 1ll'insegnante esercita
un lavoro "che ha innegabilmente un aspetto professionale,ma che
non pud ridursi ad esso, La professionalita € inclusa ed assunta
nella sua soprannaturale vocazione cristiana, Deve quindi viver-
la come vocazione personaile nella Chiesa «w, Vocazione nella qua
le v mirera a fondere il disinteresse e la generosita con la
legittima difesa dei propri diritti, tuttavia, in sostanza, una
vocazione con tutta la pienezza di vita e d1 impegno persenale
che detta parola racchiude"

va profe531ona11ta“ docente con quanto & avvenuto in questl anw
e con quanto avrebbe potuto essere fatto e non & stato fatto,c?e
da restare storditi dall?enorme lavoro che ci sta di fronte, ILa
riduzione, ad esempio, dellitinsegnante a "lavoratore della scuo—
1a" ha rappresentanto, a mio giudizio, una delle piu gravi muti-
lazioni della complessiva presenza del docente, riducendolo a%la
voratore tra i lavoratori", il che se sociologicamente e sinda-
calmente pud anche essere vero, non lo & in prospettiva formati-
va, sempre che questa non si riduca (come abbiamo detto) ad un
aggregato, pilt o meno, organico di informazioni., Se la figura
dell'insegnante si trasforma, riduttivamente, a quella del tecno
logo dell'istruzione, allora si pud anche accettare la prospettl
va esclusiva del "lavoratore della scuola"y Se invece si ritiene
e si chiede qualcosa di pid dall'insegnante (cosl come, del re-~
sto, molti dei "lavoratori della scuola" concretamente fanno) in
direzione di una proposta valoriale che coinvolga, nel processo
ai umanlzza21one, ltintera personallta del bambino, del ragazzo,
delltadolescente il discorso si fa molto pill complesso e propone
non solo nuovi livelli teorico-pratici di formazione del docentg
ma anche unma attenzione del tutto particolare a questa scelta prg
Pessionale come scelta vocazionale,

Quando si affrontano discorsi come questi c'é sempre il »i
schio di essere fraintesi: ribadisce che non intendo riproporre
romantiche concezioni dell'insegnante missionario (del resto ime
proponlblll nel momento 1n cul la scuola ha assunto dimensioni
cosi vaste perché allora non saremo solo un popoio di santl,eroi9
navigatori, ma anche di ..,¢ missionari); si tratta piuttosto, an
che in questo caso di ridefinire non solo in termini’ tecnico-spe
cialistici la figura del docente, ma di innestare questi sulla
sua piena e matura umanitad, ponendoci cosi in una posizione anceo




ra di mediazione (o, se si preferisce, di sintesi) tra passato
e futuro, tra cid che & stato e quello che nuove ed indubbie esi
genze sollecitanos :

I1 docente non &, dunque, né missionario né agitatore poli
tico, né animatore sindacale, ne tecnologo dell'istruzioney E!
perd tutto questo insieme, nel senso che sa leggere diverse real
ta che ormai sono entrate a far parte @ella scuola, come artico
lazione della societd, ma non si ferma a queste e punta direttam~
mente a promuovere la piena umanizzazione dei suoi allievi e que
sto fa servendosi degli strumenti di analisi culturali e-di cono
scenza professionale (in primo luogo), delle opportuniti che 1!
ambiente sociale, civile, politico, religioso gli suggeriscono e
rispetto a cui 1fatteggiamento prevalente & quello di favorire
1'acquisizione critico~personale. La piena umanizzazione del-
1o studente, in altre parole, non si misura solo su metri pura-
mente spiritualistico-interiori, ma nella capacitd di rapportar-
si "tutto intero" alla realtd umana, culturale, sociale, reli-
giosa che lo circonda. ' :

Cosl definita la nuova professionalitad del docente non @&
quella di un professionista che si limita a trasmettere  nella
scuola una serie di conoscenze "ma & quella del formatore di uo-
miniv Il suo compito supera cosi di gran lunga - afferma’'il docu
mento della Sacra Congregazione per 1'Educazione Cattolica al §
16 ~ quello del semplice docente, perd non 1o esclude, Per - que-
sto si richiede come per quello e anche pil un'adeguata prepara-
zione professionale; B' questo il fondamento umano senza il quaw
le sarebbe illusorio affrontare qualsiasi azione educativa™,

Se le riforme scolastiche di cui si sta discutendo potran—
no fruire di insegnanti capaci, sensibili, disponibili, prepara—
ti professionalmente a largo spettro (e non solo neil'hortus con
clusus della specializzazione metodologico-didattica) avremo
qualche garanzia maggiore perché esse non rappresentino un'avven
‘tura di cui si conosce bene 1'inizio ma non si sa dove porta, A
nostro avviso non bastano a realizzare autentiche.riforme i "lam
voratori della scuola™y ' '

Posto, dunque, che la preparazione umana e professionale
dei docenti costituisce una variabile essenziale nel.futuro del~
la scuola italiana occorrera porre un particolare impegno di pre
senza e di animazione delle realtd pperative, culturali e pedago
giche, che in questi anni si sono attivate in vario modo (a 1i-
vello istituzionale come gili IRRSAE e 1'aggiornamento in loco, at
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traverso il rinnovato e qualificato impegno delle associazioni,
la presenza delle Universitd, la creazione di cooperative cultu
rali, ecc¢,) che hanno consentito di riproporre, come negli anni
della riforma della scuola media, a fuoco la figura del docen-

tes

Pur senza perdere 1'autobus deila innovazione metodologi~

co«didattlca, 1'impegno dei crlstlanl nel settore dell'agglorna
mento potrebbe quallflcar51, a mio avvzso, lungo due linee prln
01pa11.

a)'—

b) -

si manifesta necessaria in primo luoge: la necessita di sal
dare in un'unica operazione l'innovazione tecnica-struttu—
rale con la proposta educativa complessiva, I1 che signifi
ca, d'un lato che qualsiasi proposta educativa incapace di
strutturarsi in termini pratico-operativi riaggiorpati- nei
metodli e nei "iinguaggi" finisce per essere‘sterilé;¢magag
che con 1ltavvertenza che le innovazioni metodologico~didat
tiche se non sono animate da un principio educativo resta-
no monche, ridotte nella loro potenziale portata, in fondo
incapaci di dare frutti. Quindi prima preoccupazione , sara
quella di una riflessione che unisca teoria e prassi,. prin
cipi educativi e tecniche didattiche, valori formativi ed
innovazione tecnologica;

ma nello stesso tempo occorre promuovere una approfondita
riflessione sulla "nuova professionalita" del docente,; Se
il maestro o il professore di scuola secondaria non & piu
quello di 20 anni orsono, non & neppur diventato quello
che la ventata contestativa aveva ipotizzato: chi &, cosa
pensa, dove va l!'insegnante degli anni '807? Mi rendo  ben
conto che proposte del genere rischianc di essere, sul pia
no concreto, travisate o di ridursi a geremiadi, La forza
nostra deve essere quella di superare il dato rivendicati-
vo~sindacale (dal quale pure non si pud ovviamente prescin
dere) per collocarsi alltintersezione delle nuove esigenze
del docente in senso culturale e professionale, Il tema
della "nuova professionalita" (cosi ricco di implicanze e,
nello stesso tempo, cosi attuale) mi sembrerebbe una buona
occasione per riproporre alllopinione pubblica e scolastie-
ca lturgenza di una rinnovata attenzione al docente, alla
sua uwmanita, al suo servizio, alle condizioni della sua at
tivitas E' un tema al quale, credo, siano ovviamente sensi
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blll 1 genitori e gili studentl perché la qualita della
gguola dipende naturalmente dal livello di quallf1caZ1o
ne degli insegnanti~y

. Per quanto riguarda gli educatdéri cristiani vorrei con-
sludere citando il Laberthonniére: "Ltopera dell!educatore non
ha nulla in comune con 1'abilitd volgare che d& 1'esperienza
degli uomini per trarsi d'impiccio, né col tatto che pud- dare
1a scienzas Si ha un belltistituire corsi di pedagogia, se non
soffia uno spirito di fede viva si perdera il sapone e il ranw
no Cté indubbiamente una scienza dellteducazione, Ma 1'educa-
zione non € una scienza, & un apostolatos B per essere aposto-
1i bisogna credere, bisogna amare, bisogna prodigarsi senza
calcolo, bisogna abbandonar51 alla realtd crucifiggente delle
bisogne. quotidiane che esige la vita spesa per gli altri; 1l1lu
‘minati, sostenuti, guidati dalla speranza salda e precisa che
tutto cid che si lascia prendere e tutto quanto si prodiga di
sé& entra sempre in qualche modo in cid che Dio prepara con 1'_
manita™ (Laberthonnler@, Teoria dell'educaZIOne e saggl minori,
_Flrenze, 1921, pv 64)¢
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LINEE DI ORIENTAMENTO E DI IMPEGNC PASTORALE

-Gluseppe Rovea

La mia relazione - "Linee di orientamento e di  impegno
pastorale" - si colloca, logicamente, come conclusione dell'i-
tinerario percorso dal Convegno,. Non ha tuttavia la pretesadi
essere né esaustiva né prescrittiva. Essa vucle essere sempli
cemente un apporto indicativo di riflessioni, dl orlentamentl,
;dl possibili impegni di azione da confrontare e da 1ntegrare
con il contributo della vostra esperienza attraverso i grup-
pi di studio. Di qui il titolg non casuale di "11neé“_d;cm1e§
'tamento e di impegno pastorales L

VOrrel fermarmi qualche 1stante, come prlmo appr0001qswl
le parole del titolo, : :

1. — Pastoraie come riferimento e adesione alla Paroia

: @Gia ho detto perché "linee", P0531amo domandarc1. per-
ché "orientamenti" ed "impegni®? Non basterebbe uno del due
termini?

EY chiaro che 1'un termine non equivale all'altro, anche
se in qualche misura, 1'uno pud  richiamare o includere llal-
fro: Qui sono stati esplicitamente richiamati tutti. e due per
“sottolineare l'esigenza di dare vita ad una pastorale che sia,
-insieme, frutto -di chiarezza di idee e ai . coraggioso 1mpegnod&
azione. '

La pastorale, infatti, anche se-.si colloca‘terminalmente
sul piano delltazione e della prassi, esige fondazione di d-
dee, chiarezza di principi e di impostazione, riflessione epen
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siero; solo in un secondo momento - parlo di momenti logici pit
‘che cronologici -~ & determinazione di obiettivi concreti, defi
nizione di impegni di azione, programma di attivita, Una pasto
rale che fosse soltaanto affidata all'empiria dell'azione, una
pastorale senza chiarezza di finalita e di riferimento ai prin
cipi, sarebbe una pastoral& Vuota, povera, déstiiata alla Stew
rilita ed allt!'insuccesso.

E le idee, i principi, i contenuti che nutrono e sostenw
gono la pastorale non sono i dati dell'indagine sociologica,ma
i contenuti della Parola di Dio, della Rivelazione, interpreta
ta ed attualizzata dal Magistero vivo della Chiesa; non so0no
le nostre scelte, ma le grandi intenzioni del regno di Dio che
avanza, sia pure faticosamente, nel cuore della storias

Sono questi stessi pr1nc1p1 e contenuti che danno al no-
stro impegné pastorale anche la dimensione dell'interiorita e
della splrltuallta, oltre a quella della riflessione e del pen
siero, se & vero che la realtd della Chiesa che essi esprimono,
& la realtd di un "mistero" che &; insieme ed indissolubilmen-
te, visibilitd storica e carisma di grazia, comunita e comunio
ne, storia e misterc., Abbiamo voluto ricordare in questi gior
ni del nostro incontro tre avvenimenti particolari di quest'an
no di grazia 1983 che ci riconducono con forza a questa dimen—
sione interiore della pastorale; 1l7Anno Santo della Redenzione,
11l Sinodo dei Vescovi su "Riconciliazione e Penitenza' e il 20°
Congresso Eucaristico Nazionale, Nessun serio impegno pastora
le &-concepibile se non passavattraverso un profondo e conti-
nuo rinnovamento interiore delle persone, attraverso la conver-
sione e la penitenza, attraverso la preghiera e l'umile e fidu
ciosa disponibilitd allo Spiritos E' il nostro essere  "vivi
per Dio", il nostro essere tralci intimamente radicati nella
vite, che garantisce la fecondita della nostra azione pastora-
le, molto pit che non ia perfezmone delle tecniche organizzatl
VECe

Ancora una volta va detto a chiare note, senza ‘mezzi ter
mini, che la pastorale della Chiesa vive e progredisce moltd
di pidl per le ginocchia piegate nel gesto della preghiera che
per la profonditd delle analisi sociclogiche e la perfezione
dei programmi operativie



- 173 -

2, = Pastorale come impegno concreto di azione

Ma, precisato questo, va immediatamente aggiunto che 1la
pastorale esige di essere tradotta anche in impegni concretidi
presenza e di azione, La pastorale, infatti, esprime, per na-
tura sua, 11 momento attivo della vita della Chiesa: coglie la
Chiesa nell'atto di esprimere in pienezza la sua missione di
"sacramento universale di salvezza" attraverso i suocl compiti
profetico, sacerdotale e regales, L'aspetio dinamico ed attivo
le & dunque connaturale. La pastorale non pud essere soltan-—
to rifiessione e interioritd, anche se implica ed esige  que~
sti due momenti come condizionanti: essa & anche concretezzadi
impegno e di azione,

E guesto impegno e questa azione sono ‘concetti molto va
sti, ricchi, complessi, che non hanno nulla a che fare con la
_superficiale ed epidermica banalitd di un agire inteso come di
namismo di attivitd fine a se stessa.

I1 concetto di impegno ed azione pastorale 1nclude 1ndub
biémente il settore del religioso in quanto tale, ma non si 1&
mita ad esso; implica indubbiamente la testimonianza, ma non si
esaurisce in essa; coinvolge indubblamente le singole persone,
ma non si limita nell'impegno personale o individuale.

B' un impegno ed un'azione che dal piano dello specifi-
co religioso investe il pianc del temporale, anzi, in molti ca
si, (come quello della scuola), passa proprio attraverso 1l
“temporale, in quanto “si traduce in "animaziohe cristiana del-
1tordine temporale", Quest'animazione, per essere tale, esige
senza dubbio la coerenza della testimonianza cristiana della
' persona, ma non basta; per "animave cristianamente" si esige
molto di pil; & necessario agire, compiere dei gesti, creare
delle premesse, operare degli interventi positivi, i quali sa=
panno tanto pil validi ed efficaci nella misura in cul non sa-
ranno soltanto gesti ed interventi di una sola persona, ma di-
venteranno gesti ed interventi di un gruppo di persone che ope
reranno nella stessa dirvezione, E!' questo il sendo dell'aposto
. lato comunitario ‘0 di gruppo tanto raccomandato dal Conc1110,

. come esigenza caratteristica del nostro tempo.

Le cose fin qui dette non costituiscono certo una novita:
sono cose risapute, anche se talvolta disattese nella prassi
del quotidiano impegno pastorale,
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Ho desiderato tuttavia richiamarle, sia pure di sfuggita,
a mo' di premessa, per ridare al nostro discorso di pastorale
scolastica, avviato in questi anni, tutta la chiarezza di wuna
esatta impostazione, contro i rischi di due possibili deforma-—
zioni: quella di uma pastorale molto ricca ed informata sulpia
no della .conoscenza e dell'impostazione dei problemi scolasti-—
ci, ma povera di ineidenza operativa; o quella, all'opposto,di
una pastorale ricca di iniziative e di programmi di azione, ma
non adeguatamente motivata ed interiorizzata,

Queste scarne ed essenziali. riflessioni aiutano anche a
comprendere meglio, credo, 1°' 1t1nerarlo di fondo del Convegnos

3¢ =~ In situazione

A questo punto, dovremmo tirare le somme del cammlno com
piuto: quali risposte siaimo in grado di dare come cristiani al
le attese della scuola (o pill esattamente ancora) dei giovani
d'oggi che vivono nella scuola? Quali obiettivi, piu vicini e
-'1mmed1at1, possiamo proporci;, all'interno delle grandi flna11~
ita che guldano ed orientanc il nostro comune lavoro?

Mi & capltato di leggere in qu@stl ultimi t@mpl, uno stra
no ed insieme stimolante libretto di uno dei piu noti dlscepo—
1i e stiidiosi di Heidegger, Bernhardt Welte, dal suggestivo ti
tolo: "La luce del nulla®: sulla possibilita di una nuova espe
"rienza religiosa, . La tesi da cui il filosofo di Frlburgo par-
te & questa: "L'esperienza predominante nel contesto religioso
(del nostro -tempo) & l'esperienza di non fare affatto  alcuna
esperlenza rellglosa, cioé di non essere né toccati, ne Colpi=
ti, hé tanto meno trasformati da qualche cosa come DiO eees Cid
“'che e caratterlstlco del nostro tempo moderno e del nostro mon
do moderno consiste nell'esperienza di non avere alcuna espew=
'rlenza rellglosa" (pag. 17=20) o :

Tuttav1a anche. qu@sta esperlenza del nulla che si conclu
de nel nichilismo piu dlsperato, annota 1'A,, potrebbe r1501ver
=i in un'esperienza rellglosa rovesc1ata‘ 1'e51genza di que1~
la luce che, si 1ntulsce, a tutto conferirebbe senso e signifi

' . cato.

L'incontro di -questo volumetto mi ha Ffatto ricérdare . le
pagine appassionate ed acute e profonde, anche se per - taluni
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aspetti almeno integrabili, che alla "cultura giovanile" aveva
dedicato qualche amno fa, in Italla, 1l filosofo Italo. Manc1nu
“tentando un bilancio "dalla crisi dell'epoca nuova al pen51e—
ro negativo", : :

Non ho intenzione di riprendere tutte quelle annota21ona
troppo ‘attente ed articolate, del resto, per presumere di’ pom
‘“terle rlferlre qui con sufficiente esattezzae Vorrei sempli-
cemente limitarmi a prendere qualche spunto, fra i plﬁ 51gn1£1
cativi, che ritengo tuttora validi, per utilizzarli-ai  find
della nostra riflessione,

N

Premesso che € necessaric chiedersi sempre = oggi comeie
ri -~ con quale cultura, sensibilitd, con quale tipo di uomo -si
ha a che fare = e questo soprattutto con i giovani ~ - Mancini
sottolineava in particolare questi cinque puntis - T

Primos: la crisi del concetto di 'epoca nuova' (crisi del
la militanza politica, caduta dei miti ~ Vietnam, guerriglia ,
ecc,) derltutopia-e della progettualitd. - Resta unicamente 1la
necessitd di continuvare a vivere;

Secondo: alla crisi del concetto di 'epoca nuova'! &€ Suw-
bentrato un totale M"catastrofismo®, (si pensi ai 'nuov1 filoso
£i frances"), la convinzione dmlla fine del progetto di c1v11
tad prima coltivato, il rifiuto della storia e dell'umile impe-
gnao quotldlano, ir rlfuglo nel privato, 1'emergere delle nuove
deitd - daroga, sesso, i1l 1a301ar51 v1vere,

Terzo: la fine della dimensione politica tanto enfatizza
ta nel '68, ha lasciato lo spazio per la valorizzaziocve della
_sfera del privatos Ne & sorto un individualismo disgregato e
didgregante, incapace di sintesi personale, e facile a qualsia
si "stpumentalizzazione dal basso" (come la chiama il Mencini) ,
e c1oe alla profanazione del vissuto: & il passaggio dal marxi
smo " al radlcallsmo 1nd1v1dua113ta e 11bertar10-

Quarto- su questo stndo, malgrado 11 c031ddetto risvew
glio rellgloso, si va dlffondendo riella coscienza giovanile (e
non solo in essa) piu che’ 1ltdpposizione atelstlca, uwna Trans
quilla insignificanza o aJlgnlflcanza del problema di Dio, Sta
calando il silenzio 'su Dlo,  AnZ1, nella prospettiva della con
cezione radlcale, Dio s1"fa nemico d@ll’uomo, perche nemmcodel
la vita e dei placerl dell*uomo.
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Quintos l e@sigenza, quindi, di un progetto etico, forteow
mente motivato e motivante, ancorato al Vangelo e capace di va
lorizzare gii elementi positivi della cultura attuale, comecom
dizione essenziale per una efficacia educativa e propositivas
Un progetto educativo che faccia riferimento ai valori relatim
vi ai bisogni elementari (vestito, casa, lavoro, eccCe), al tem
po libero, all'amicizia ed allt amore,  alla rlscoperta del piae
cere, svincolandeli dalla matpice negativa della visione edoni
stica radicale,

I1 Mancini dedica poi tutta la seconda parte del suoc inw
tervento all'analisi del "pensiero negativo", che ha in Ni @
twsche! il suo massimo e piu significativo esponente; e che &
alla radice di tutte le forme di "scompaginamento" e di nichi-
lismo irrazionalistico proprie del pensiero modernc,

4 ~ Uha pastorale nultrita di valori sull'uoMOees

Ho fatto questi due rapidi richiami perché, al di 1a del
le conclusioni delle analisi che possono essere pili o meno con
divise, e che possono apparire anche Troppo pessimistiche, ess
si dicono la necessita di imnestare (e quasi di nutrire) la ri
flessione e 1'impegno pastorale su alcune grandi convinzioni o
valori di fondo che non sono, strettamente parlando,valori teo
logici, ma si 3situano in una zona intermedia ~ quasi di media
zione «~ tra i principi teologici e la realti,

Si tratta di alcuni grandi valori concernenti 1'uomo, la
educazione dei giovani, la scuola, senza dei quali ben. difficil
mente una pastorale scolastica pud strutturarsi con sufficien
te speranza di offrire ai: glovanl dfoggi parole di salvezza,

Mi rlferlsco, per esemplo, per quanto concerne 1'uomo,al
suo intimo bisogno di veritd e di certezza; un blsogno tanto
pitt sofferto quanto pil tradito dalla menzogna e dall'ipocrie
sia propria della societd moderna e dall'enfatizzazione - del
dubbio elevato a sistema Al vitas Nessuna pastorale, come nes
suna azione educativa & possibile, senza aver ridonato ai giow
vani il gusto e la passione per 1la veritd, per tutta la veritd,
la verita sulle cose, sul mondo, sulla storma, su se stessi,sul
mondo dello spirito, su Dioe Sta proprio qul il szgnlflcato

fondamentale della relazione Giammancheri.
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Lo stesso deve dirsi per la certezza: l'uomo & un essere
assetato di certezza: delle piccole come delle grandl certeze
zees Aspirare alla certezza non ha nulla a che vedere con 1'im
postazione acritica dei probleml, con 1'e31genza del confronto
e della ricerca, che & pure costitutiva dello spirito umano ed
apre ¢gli orizzonti della scienza, -Significa sapere che ¢i SO
no delle evidenze interiori su cul & possibile fare affidamene
to, che c¢i sono dei puntl di approdo che sono certi, anche se
non sono sempre ultimi e deP1m1t1V1, e che & sulla base di al-
cune fondamentali.certezze che & possibile. 1ntu1re - e gustau
re - il senso dell'e31stenza e della vitae

Cosi come un'altra grande verita sull'uomo é quella di
proporlo nella pienezza della sua realta. L'uomo che dintendia
mo educare, l'uomo che vogliamo proporre come centro della vie
ta sociale e attore di storia non. e 1'uomo parziale o decurta«
to: l'uomo solo ragione o solo sentimento, 1'uomo ded soli dem
stinti biologici o l'uomo dei soli slanci mistici e religiosi,
1'uomo della tecnica costruttiva ed operosa o 1l'uomo della fan
tasia creatrice e poetica, l'uomo creatore di storia o 1! uomo
dell'umile fedeltd quotidiana sse - 'uemo ‘che intéridiano educa
re & l'uomo completo, nella pienezza della sua veritd di spiri
to e di corpo, di istinto, di sentimento e di razione, di dine
telligenza e di capac1ta operatlva, capace di- grandezza‘ e di
quotidianitd, e perfino di miseria; né angelo, né bestia, un
essere capace di amare, dl godere, & di sof frlre, di lottare e
ai. sperare.r~

5: =~ aes SUll'educazione

- Analoghe riflessioni debbono essere fatte sul problema
dell'educazione del giovani. Anche inm questo settore esistow
no delle convinzioni di fondo, quasi dei postulati, che guidae
no e sorreggono ogni serio impegno pastorale, ' P

Ad esempio, che 1'educazione dei giovani & p0351b11e,‘$g
che oggi, qualunque sia la "nequitia temporum", Nessun tempd
e radicalmente negato all‘opera educativa dei glovanl. Pud pre
sentare maggiori o minori dmfflcolta, ma nessun tempo rende im

possibile 1l'opera educatlvag
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Ancora: l'educazione & sempre educazione della 1liberta
e nella libertd, e quindi si realizza sempre attraverso 1'ine
contro e ltacquisizione di wvaloris. Una educazione puramente

esteriore, comportamentistica’o funzionalistica non & wi'educa
zione autentica ed é& destinata fatalmente a fallire,

n

Infine: 1'educazione & un processo integrale ed armonico
che riguarda tutta la persona: 1l'intelligenza, la volonta, il
sentimento, il comportamento,.l'azione, ed & un processo uanita
rio che ha il suo vertice nell'educazione morale (e rellglosd,
come educazione della coscienza etica e religiosa della perso-
¥lde ‘

Come si vede, non si tratta di concezioni . pedagogiche
particolari, quanto piuttosto di convinzioni educative fondasm
mentali legate alla stessa concezione persoaallstlca dell! uomo
propria della visione cristiana, - ‘

6. “.’Q’ e S'!}.lla SCHOla .

Lo stesso dicasi per alcune affermazionl di fondo concex
nenti la scuola, anche se qud 11 dlscorso si muove su un ale
tro piance

In realtad , é difficile dare vita ad una effmcace ed ine
cisiva pastorale scolastica, se non c'e alla base una profonda
ed avvertita coscienza delltimportanza del ruolo che la scuola
& destinata a giocare sul destino formativo delle nuove genera
zionie Chi non crede, o non crede pin nel-pruclo formativo del
la scuola, difficilmente si impegnerad a fondo in un'opera ai
animazione cristiana di una realtd che ormai ben poca influene
za esercita sulla forma21one dei giovanie

Ma chi, al contrario, sulla base della riflessione e del
1'esperienza, sa quale grande influenza esercita tuttora 1a
scuola nella formazione della mentalitd dei giovani, per i va=
lori (o i disvalori) culturali che trasmette, per 1'apparato
scientifico d4i cui mmanta 11 suc messaggio, per la continuie-
td e ltinsistenza della sua aZ1one, comprende Ffacilmente quale
enorme "delitto pedagogico® (per dirla con le parcole del peda
gogista Cruchon) sarebbe il non intervenire, in modo adeguato
e corretto, per trasformare il momento scolastico in autentico
momento educative della personde
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SR E? necessarlo, dunque,. credere . alle p0351b111ta e capaci
tad educative della scuola; aver fiducia in essa, mMalgrado tute
ti 1 suwol limiti e le sue interiori difficoltas Senza gquesta
fiducia l'impegno pastorale non potrebbe che risolversi in una
sovrapposizione dall'esterno, anziché in una‘presenza capace
-di permeare dall'interno l'ambiente ed i contenuti della scuo-‘
la,

Ma non basta avere fiducia nella scuola: ¢i vuol qualcoe
sa di pite Bigogna aver Fiducia nell'azione pastorale dei lai
'Ci.' La scuola, "anche quando essa & organizzata dalle d10d931

o da istituti religiosi, come osserva il documento base dei - Ve
scovi italiani su "Il rinnovamento della cateche51" fa parte
-proprlamente delle strutture civili® (n. 154). '

" Anche se in essa sono presenti del sacerdotl e del relln
gioni, il compito della sua animazione crlstlana spetta essenw
zialmente ai laici, uomini e donne che — come docenti, genlto-
ri, studenti, personale amministrativo = "fanno la scuola""E?
questa la loro vocazione speclflca, a ‘cui sono chidmati’= e 1n
vitati = "dal- Slgnore stesso" Se venisse a mancare i1 1or01m
jpegno, nessun altro potrebbe “debltamente sostltumrll" '

_ B! necessario dunque duperare - a. non solo t@orlcamente,
ma nella concretezza della prassi = certe concezioni vecchie e
chiuse, di pastorale 1dent1£1cata con 1'azione del sacerdote s
ed aprirsi ad una concezione pil matura, e veramente ecclesia-
le, di pastorale che identifica nei laici Ffedeli altrettantl o
peratori della m1351one anlmatrlce della Chlesa.'_:“

Come splegare dlversamente tanta 1entezza e re51stenza
nel. dare vita alie Consulte Diocesane di Pastorale. Scolastlca
;ed al vari organismi dl categord a. che 1a formano, 8€&.-Non. ; nella
scarsa consapevolezza dell'lmportanza formativa della scuola
da una parte, e della specifica vocazione pastorale dei laici,
dall'altra?

Come spiegare ancora, in tantl piani organlcl di: pastora
le diocesana, la totale assenza. di qualsiasi presenza dl : una
specifica pastorale per il mondo della scuola, se non.con - la
segreta e scontata convinzione che 1'1nsegnamento della relie
gione esaurisce tutta la pastorale scolastica e che 1 1a101n0n
631stono come soggetti:di’ pastorale. : e
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7,'" Orlemtamentl. Superare l‘lntlmlsmo e il frammentarl
smo

N Dalla convergenza di queste (ed altre) convinzioni di fon
do, mi limitereil a trarre due orientamenti per la nostra a21o-
ne pastorale:

1) il primo lo vedo nel superamento di certe forme di in
“timismo o di eccessiva rlservatezza. Slamo talvolta accusatl
-di 11m1tar01 alla testimoniznza personale, quasi al buon €SemM
plo,.e di impegnarci poco.nelllazione propositiva e nel . gesto
compromettente,’ Talvolta si ha 1t!impressione che cérte "scel-
te religiose" traducono piuttosto un comodo dlSlmpegno che non
.la d15t1n21one del planl.

) Ora, pur con tutte le necessarle dlst1n21on1 (che non pos
‘sono mai costituire delle nette separa21on1) la scuola ¢ essen
~zialmente un fatto di: cultura, di" educazione, di promozione uma
"na; ha un rapporto diretto con le scelte ‘esistenziali - anche
etiche e religiose = éell*uomo." Non ci & lecito, come CTlStla
ni, lavarci le mani. e dlzanteressarc1 del contenuti - culturall
ed educativi della scuola, su.cul si glocano le scelte esisten
ziall delle persone, con-la scusa che determinate proposte ;-0

m@ssaggl culturall non. sono dlrettamente r@11g1051,

8i. tratta di 1nterven1re nei modi e nelle forme plu adem
guate e corrette, sehza isterismi, con argomentazzoni pensate
e convincenti. Ma non-si pud tirarsi indietro con la scusa di
non sporcarsi le mani,. quando gono in gioco i problemi vividel
la scuola, dell! educazmone e del¥'uomo; i problemi della cultu
ra, dei valorl, della partec1pazione, dell'educa21one rellglo-
sa e morale. -

. 2) Un secondo orientamento-lo vedreil nel deciso superam-
‘mento di certe forme @i frammentarismo e di settorialitd della
nostra azione pastorale, per una VlSthe ed impostazione plucw
ganlca ed vnitaria, o ; -

So di sottollnearé un! es1genza dlfflClle, perche la. tenn.
denza ad un certo individualismo = sia personale sia di 2SS0
ciazione -~ € naturalmente molto forte, E tuttavia credo di do
vervi insistere, sottolineando.che non intendo affatto negare
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la specificitd degli apporti e delle presenze nella pastorale
unitaria (altre volte abbiamo sottolineato con forza  questa

. specificitd che va sostenmta e difesa), ma soltanto richiamare
l'esigenza assoluta:di un:costante sforzo di convergen:d:, B!
triste; per non: dlre scandaloso, dover .costatare talvoﬁ‘ -+ QO Lo
trasti e addirittura lacerazioni tra crlstlanl su proble 4. non
secondaris. La convergenza non & un fatto meccanico e scontato!
nasce dalla conoscenza reciproca,.dal dialogo, dal confronto ,
oltre che dall‘'approfondimento dei problemi Ffatto insieme, e
dalla stlma rec1proca.

: Uno dei fini della Consulta Dlocesana, com'e noto, € prg
“prlo questo' porsi come punto d'incontro per favorire la COhw
vergenza e l'unita fra tutte le componenti della Pastorale Sco
‘lastica o 81 tratta di non vanificarlo.

.;f8.;w @li impegni a livello educativa .

Dagli orientameni® agli impegni di aziones ci avviciniae
mo sempre di.pin, a cerni concentrici, al piano della prassis,

Nel tltolo generale del convegno abbiamo segnato tre liw
vellis "Laici cristiani nella scuolas per una presenza educati
'va, socidle ed ecélestiale”, E non a caso,. Tutti e tre. questl
livelli o settori esigono la nostra presenza e la nostra aziow
ne- di laicl eristiani,

»

Forse & opportuno precisare che, trattando di- 1mpegnosul
piano educativo e su quello sociale, anche se Fatto nella PTOw~
spettiva cristiana, ci si muove ancora nell'lambité délla "friw
staurazione" dell'ordine temporale, pit che della "animazione
eristiana", che & compito proprio e specifico del cristiano »
Ma & doveroso -anche aggiungere che non & possibile animare erdi
stianamente una realtd temporale che non sia.stata prima - “1nm_
staurata", cioe stabilita nel suo ordine, e che il cwistiano. ,
come cmttadlno, e chlamato a collaborare con tuttl gli uomlnl

alla retta instaurazione dell'ordlne temporale.

Per quanto- concerne la scuola, ¢ ovvio che il pRiMo 1mpe
gno da perseguire & che la scuola sia scuola, consiste cioé nel
restituire la scuola &lla sua identitd nativas 1uogo di cultue
ra per la promozione umena dell'alunnoe = :
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Non sembri banale questa affermazione, E' molto pitl imw
pegnativa di quanto non sembri, Restituire la sguola alla sua

Jintrinseca finalitd di luogo di promozione dell'uomo attraver-
-so 1o strumento della cultura,. significa llberare la scuola.da

molte (da tropp@) sovrastrutture e preoccupazioni di altro Ne{=E

‘nere che nel tempo si sono sovrapposte ad essay; fino a mutarne
- la fisionomia. E si tratta di sovrastrutture 1deolog1che, DO=

litiche, sindacali, assistenziali veo che poco o nulia  hanno

‘a che fare con le gentiine finalitd della scuola,

E' necessario contrastare certe invadenze nella scucla,e
restituirla al primato del culturale e dell'educativo., La stes
sa partecipazione agii orgeni collegiali della scuola & stata
troppo spesso styumentalizzata 1deologlcamente e polltlcamente°
anche essa va ricondotta alla sua funzione essen21ale di. . servi

zio alle finalitd della scuolas

Ma questa presenza educativa non si risolve solo in fune
zione negativa e correttiva delle storture che pure appesanti-
scono la vita della scucila: essa deve farsi esserizialmente ate
tiva e propositiva, individuando soluzioni rispondenti alle e
sigenze vere della scuola e degli alunni, valorizzando. positi
vamente le presenze scolastiche. (si pen51 alla presenza del ge
nitorl negli organi collegiali, e degll stessi studentl, utie

‘lizzando saggiamente gii spa21 aperti ddi Decreti Delegatl,
-ecc.), sollecitando POSSlblll collabora21on1 sul piano d1 valo
rl umanl condivisi, S :

Sempre sul piano educatlvo sono da 1mpostare alcuni tlpl
i problem1 che rischianc di essere confinati ( trav1sat1) sul
plano dell'impegno ecclesiale, Mi riferisco a due,; in modo par
tlcolare' al problema de11*educaz1one religiosa e dell'@duca21o
ne sessuale,

81 tratta di- due problemi squisitamente "educat1v1“ prlma
che essere probleml anche, per taluni aspetti, rellgloso~ecclen

.sialis E come. problemi educativi della persona vanno impostati

e risoliti, Fare del problema dell'I.Rs un problema di evangeliz

'za21one e qulndl ecclesiale & collocarlo fuori dellé finalita

della scuolas ¢ farne un problema impostato malee L' educazione

“rellglosa & 1nvece problema dell! educazione integrale della pexr

-

..sona, perché, céme ha scyitto Gilovanni Paolo II, & "rlsposta ad
 un ben chiard diritto della persona umana e della famiglia", ed

e qulndl, alineno entro certl 11m1t1, uwn prec1so dovere dl scuo
las - . .
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Analoge discorso deve fapsi per-lleducazione sessuale,Po
sto che:la scuola riconosca a se stessa il dipitto-dovere di
intervenire, almeno entro certi Iimiti, anche in gquesto aspet~
to dell! educa21one della persona, non pud farlo ignorando i di
rlttl ed i pr1nc1p1 educativi della famiglia delltalunno, e 10
1nser1mento di guesto problema nel pit- complesso quadro dell'e
duca21one 1ntcgra1e (e quindi anche etica e religiosa) della
persona. Gonceplre dlversamente 1'educazione sessuale 31gn1f1
ca prevaricare nei confronti del rispetto delta persona e ve-
nlr - meno ad una doverosa responsablllté educatlva. '

L'esempllflca71one potrebbe contlnuare a lungo, ma non
& necessaria, Ci0 che invece & necessario agglungere, conclu
dendo questo punto, & che una presenza educativa esige COmpen
tenza, su tutti i pianis: culturale, strutturale, legislativo e
normativo, amministrativo ed’ organizzativo sea Senza questa
competenza gll 1ntervent1 rischiano dl andaxre a vuoto. . '

9, =~ Gli impegni a livello sociale

Un secondo’ 11ve110 dl quallflca21one del nostro impegno
dl presenza nella scuola quello sociale,

. Indubblamente 1a scuola ha, per sua intrinseca natura ’
una sua valenza soc1ale ed una swa intima. capacitd di S0Ciam
,1lzza21one, An21, nop vié dubblo che, oggi pin di ierdi,  al~
L'lnterno della_strutturaKmod@rna della societa, la scuola abwm
.bia visto accrescersi la sua funzione -sociale, Il famoso rape
porto FAURE all'UNESCO, "Apprendre a 8tre" afferma senza mezzi
termini che non & piu conceplblle una soc1eta, né per 1l'oggi ,
‘né per 11 domanl,'che non abbia al suo 1nterno 1t 1st1tu21one
scuola.

Il problema non @, dunque, tanto qu@llo di prendere CO=-
scienza dei. rapportl che intercorrono tra scuola e.societa,
quanto piuttosto di prenderne coscienza critica, di valutare se
sono rapporti corretti, non di sudditanza passiva ed inerte ma
di vaglio critico, ‘e soprattuitto di medl&Zlone pedagogica dele
le istanze e delle sollec1tud1n1 che dalla soc1eta provengono
alla scuolao

L . BY. noto infattd, come, in. alcune 1deologle, sma forte 1a
tenta21one di subordinare la scuola alle esigenze economiche e
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produttivistiche della societa, sino a fare della scuola una
variabile dipendente dai fini immediati ~ e per 1o pit ~econo
.m301 o politici, della 3001eta.

: B! wna tentazione a cul & necessario re51stere. L gius
sto che la scuola tenga anche presenti le esigenze economlche
della socletd in un dato momento della sua evoluzione storica,
ma. non pud essere totalmente subordlnata ad essa, La scuola
ha una sua finalitd intrinseca che & la promozione integrale
dell tuomo, di tutti gli uwomini; ha percid una sua trascendenza
nel confronti della societd, anche se 1l'educazione alla socia
1litad rientra nel suo progetto educativos

o La'scuola va dunque difesa e salvaguardata nella sua aue=
tonomla, e vanno contestat1 e resplntl con decisione tutti i
tentativi di fare di essa la vcavia o il corpo vile per tutte
le pit pazze esperienze pedagoglche e didattiche (non parlo qui
di quella sperimentazione didattica che dovrebbe essere una co
sa seria, criticamente pensata, e scientificamente  vagliata
-che invece rientra nelle esigenze di sviluppo innovativo della
scuola) s

Operare una presenza soclale significa ancora, per nol,
coltivare nella scuola i valori della socialitd =— i valori del
dialogo, delllascolto, dell'tapertura all'altro, della s$0lida
rietd, soprattutto con gli "ultimi" - contro le sempre risor-
genti tentazioni di un'’educazione individualistica ed elitae-
ria, camuffata da educazione personalistica. Cosl come signim
fica opporsi e contrastare i rischi di una concezione educatiw
va puramente funzionalistica e tecnicistica, che dimentica la
realta concreta dell’uomo, 0o la suberdina all'ef£1c1enza dello

StI‘UIﬂ@l’l'tO tecnico °

Pit ancora' dare vita ad una presenza "sociale" signifi-
ca dire "si" al fascino dell'"umamnesimo scientifico” se i1 prd
mato e l'accento cade non tanto sull'aggettivo nseientifico! ’
‘guanto piuttosto sul sostantivo "umanesimo", dove 1l'uomo resta
il soggetto ed il fine della scienza e questa si- colloca  ‘sul
piano dei mezzi per 1tattuazione dell'umanitd dell 'uomo. o

. Ma 31gn1f1ca dire di "no" se la scienza si fa fine a se
stessa e diventa scientismo, e subordina a sé il primato delwe
1tuomo, Come glustamente ha scritto Giovamni Paolo IT: "L tuow
mo non pud rinunciare a se stesso, né.al postooche gli spetta
nel mondo visibile; non pud diventare schiavo della produzione,
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schiavo del suol propri prodottis Una ciVilta:&ai pProfilo puw
ramente materialistico condanna 1'uomoe a tale  schiaviitll sses”
(Redemptor Hominis, 16). :

Presenza sociale, significa, infine, per noi <yistiani,
adoperarc1 per immettere nella pedagogia della scuola la stima
1la presenza del valori cératteristici del lavoro, per supera
re l'tanacronistica e anticristiana dicotomia tra callettd bianw
chi e tute blu, per pidare dignitd e consapevolezza di dignita
agli atudi di carattere tecnico e professionale.

Non & questo 11 momento per p?esentare e dlscutere 11pmo
blema dell'!inserimento o meno del "ciclo breve' nel piano  di
riforma della scuola secondaria superiore, problema che ha vi-
sto valutazionl diverse e persino radicalmente opposte; in cam
po-cattolicd,‘dirda la sua opportunitd. Tuttavia,qualunque ne
possdessere In‘concréto la valutazione, non dovrebbe sussxste
re &lcun dubbic, fra cristiani, sulltimpegno e sul dovere -di
una presenza animatrice nel settore della formazione professio
naie dei giovani, sullo sforzo per una sua qualificazione cule-
turale ed educativa sempre pit adeguata ed attentas

10, = Gli impegni a livello ecclesiale i

Bd infine, il 1ivello "ecclesiale", E' l'aspetto speciw
fico, che ci carattevlzza come "1a1c1 cristiani" operanti nele
la Scuola, : S e e

" @ia altre volte, rlprendendo i testi del Concilio, 'abw
biamo precisato che il fatto che esso si configird in modo spe
cifico, per noi, come "animazione cristiana dell'ordine tempo~
rate", (nel nostro caso, della scuola,) non esclude,'ma anzi im
plica il sid tradursi anche come evangellzza21one e come santl
ficaziones  "Impregnare del valori cristiani ‘1tambiente della
scuola,. non significa precludersi di annunc1are, nel tempi e
neiimodi ‘opportuni, la Parola, cosl come non 1mpedlsce di pare
tecipare spiritualmente al sacerdozio di Cristo con 1llofferta
dei propri sacrifici e della propria fatica, Ma-1' animazione
crlstlana ¢,.qualcosa di pit.e di diverso: & lo sforzo di immet
tere all'lnterno delle strutture stesse dell'ordine temporale
i valori cristiani della veritd, della giustizia, dell! amore),
del rispetto totale per l'uomo, del rifiuto della violenza e
della sopraffazione, delltattenzione agli ultimi ed ai poveris,
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Ed & un compito complesso e delicato, perché investe persone ,
contenuti, metodi, strutture, prassi di azione; si traduce in
correzioni, modifiche, integrazioni, perfezionamenti, completa
menti a seconda delle situazioni; & un lavoro lento, spesso j2le}
co visibile all'esterno, che procede a tempi lunghi.

E' Fatto soprattutto di presenza e di infinita paZienza.
La sua legge sembra essere quella simboleggiata da Gesu nell! e
sempio del sale e del lievito: debbono esserci, perché sono es
si che danno sapore e gusto al pane-ed ai cibi, Ma debbonoyer
dersi nella farina, distribuirsi nelle vivande., Se non.vengo-
ne a contatto con 1! amblente che 1i circonda e in qualche modo
non si perdono, smarriscono la loro efficacia,

Il loro rischio & proprio questo: di perdere il sapore,
di diventare scipiti; di essere assorbiti dall'ambiente senza
lievitarlo o salarlo, H!' il dialego quando diventa compromeSe
so, l'apertura quando si trasforma in mimetizzazione; & l'lani-
mazione che non & pifl capace di suggerire un'anima, perché ha
perso la sua identita, : |

Siamo tutti consapevoli che c¢c'é un modo di affermare 1la
propria presenza in un ambiente che risponde pill alla logica
della contrapposizione integristica che non allo spirito dele-
1tanimazione cristiana; e va respinto. Ma questo non ha nulla
a che fare con la mancanza di concretezza, col coraggio delw
le posizioni da prendere, delle responsabilitd da assumere,
dei confronti, anche duri, da sostenere, .

La doverosa e necessaria dlStlﬂZlOne fra chiari valori
cristiani e possibili mediazioni culturali e politiche, non do
vrebbe costituire un comodo alibi per un radicale dlSlmPegnOdl
fronte alle esigenze della scuola in nome di una spesso maline
tesa "scelta religiosa", quasi che il "religioso" c¢i autorize
zasse a lavarci le mani su problemi di carattere eminentemen-
te culturale ed educativo dove in definitiva si gioca il desti-
no dell'uomo, Quando ltideologia ¢-la palitica tocca dirvettas
mente l1'uomo, come avviene nella maggior parte dei ca31, nella:
scuola, allora & l'uomo che & chiamato in causa, e con l’uomo
il swo destlno, anche rellgloso, -

‘ Perche queste parole non restino come campate in aria ,.
basterd dare una rapida scorsa all'elenco dei principali proe
blemi che ci stamno dinnanzi in questo momento, e che ci intep
pellano come,crlstlanl'
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a) ¢té il problema dell'insegnamento della religione .
Non & solo un problema di riforma legislativa, che interessa i
vertici, @ anche un problema di’ rinnovamento del suo modo di es
sere,di coscienza del suo 31gn1f1cato all?t 1ﬂterno delle disci-
pllne scolastiche, nei vari ordini di scuola,’ Purtroppo & do=
veroso constatare che non c*e; neanche fra i cattolici, unani
mitd di idee e gi prospettlve in questo settore. Dovremmo faw
re un'azione coordinata, costante, iliuminata di orientamento
su un tema di tanta 1mportanza, sotto la guida dell'autoritaec
c1e51astlca responsabllee_

b) Una grande battaglla sta per riaprirsi. sul problema
dell 'introduzione dell'educazione sessuale nella scuola, che
certe forze polltlche vorrebbero intendere soltanto come educa
zione "scientifica e sanitaria", da affidarsi alle UeSele, con
itesplicita estlusione delle famlglle. Anche su questo punto
ltopposizione non potra essere eplsodlca e gporadica: dovra in
vece poter contare =] posmz1on1 molto convinte documentate e
dlffuse,

_ c) Due grandi impegni positivi di:. presenza animatrice si
stanno aprendo sul piano delle strutture: la w»iforma della
scupla secondaria superiore, e la riforma del programmi -~ della
scuola elementare, Bene o male, 1l quadro della scuola secOn-
daria superiore ormai & tracciato; bisognerd ora riempirlo. di
contenuti, . E' un:compito propositivo e creativo di enorme por
tata in cui-i cristiani non possono essere assenti. Lo stesgo
dicasi per la riforma dei programmi della scuola primaria, I
1oro_e££etti si ripercuoteranho per decine di anni¢

d) Uh altro settore dove l'impegno di una presenza anima
trice. crlstlana va contintamente richiamato & quello della par
tecipazione agll organi collegiali, E!' noto il processod1<mq£
si subito dalla partecipazione, e ne sono noti anche i motivie
Tuttavia il fatto partecipativo & troppo importante per essere
accantonato di fronte alle necessita che incontra.  Come citta
dini, e pili ancora come cristiani, dobbiamo riprendere le motl
vazioni profonde per rest 1tu1r10 alla pienezza del suo 51gnlfl
cato. : : - .

e) Non posso dimenticare, infine, 1'impulso di sostegno
e.di rinnovamento che,. come cristiani, siamo chiamati a dare al
la Scuola Cattolica, Spero, se 11 Signore vorra, che potremo
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dedicare tutto o gran parte del convegno del prossimo anmnc al
problema della Bcuola Cattolicas Il documento dell 'Episcopato
italiano su questo argomento & a buon punto e si conta che en-
tro l'estate possa vedere ufficialmente la luces Ma i docue
menti ufficiali non bastano, La Scuola Cattolica ha bisogno
di sentire un'atmosfera nuova attorno a sé&; di sapersi condivi

sa, sostenuta, capita, aiutatas.

Ma gli impeghni concreti che ci attendono non 30Nn0 certa=
mente soltanto questi: altri sorgeranno lungo il camminoes Essi
tuttavia stanno ad indicere alcune e31genze molto precise che
rlassum@rel cosis.

- capacita di preseﬂza e saldezza di conv1n21om1,'

- fondamentale unitd di orlentamento,

~ seria conoscenza dei problemi e acqulslzlcne dl _compe
tenze spec1flche,

« costante agglornamantou

Tutto questo rlchlede, forse, anche un 1nte111gente adee
‘guamento operativo e delle strutture. I problemi da aFfrontam
re sono molti e diversi, e non & possibile affrontarli’ tutti
contemporaneamente, Certo, la Consulta, pit che un organismo
diretto di azione & wuno strumento di studio, di formazione, di
orientamento e coordinamento., Perché non pensare alla formae
zione di équipes specializzate sui vari problemi . (formazione
religiosa, educazione sessuale, problemi giovanili, partecipam
zione scolastica, problemi del territorio, problemi gen@rall
‘della scuola, probleml culturali, ecce)?

E perché non pensare anche, nei limiti del possibile, ad
una documentazione sistematica (una piccola biblioteca di 1lim
'brl 0 di riviste agglornate) sui problemi della scuola e dele
1'educazlone da mettere a disposizione e in circolazione?

11e ~ Concliusione

Concludos Mi sono introdotto in questa relazione con due
annotazioni - piuttosto pessimistiche - sulla situazione 5p1r1
tuale dei giovani dtoggi: quella di Bernhardt Welte che mette—
va in evidenza come caratteristica del nostro tempo 1l'esperien
za di non avere alcuna esperienza religiosa; e quella pill anaw
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litica ed articolata di Italo Mancini che sottolineava la fine
del concetto di "epoca nuova", il subentrare del "catastrofi-

smo", il'wifugio nel privato, la "strumentallzza21one dal bas-
so", ciocé un edonismo senza valori, la caduta verticale della

signlflcanza di Dio, :

A questo punto @ doveroso domandar01. la’ scuola, questa
difficile, lacuncsa e contrastata scuola, con tutti-i suoi liw
miti ed i su01 dlfettl, non & propric in grado di: fare ‘nulla,
di.dire una parola di speranza ail giovani dtoggi? Pud ancora co
stituire wno strumento ed un ambiente .di Fformazione e di lie
berazione per i’ glovanl dloggi, per la sua funzione critica e
strategica, oppure & destinata ad esserée travolta anche essa
nellt'insignificenza di un catastrofismo senza orizzonti?

Bcco: se le riflessioni che-insieme abbiamo fatto hanno
un minimo di valldlta, come crediamo, la nostra & una risposta
'di-speranza, Come cristiani crediamo nell'uomo. Noi non cpee
diamoc che 1'esperienza pit significativa dell'uomo. e del mondo
moderno, sia la radicale e totale assenza di esperienza relie
giosa. Troppi segni dicono il contrario, Forse si tratta di
esperienza in parte diversa da quella di ieri, a cui & nhecessa
rio dare risposte diverse, :

Una cosa tuttavia e .certa. Vengono sempre meno,. nella
civilta moderna, i segnl ed i richiami esteriori della presen=
za di Dioe. Il vento freddo del secolarismo sta cancellando,ad
uno ad uno, neila c1tta degli uomini, 4 richiami ed i segni
tradizionali del trascendente religioso, Una religione ed una
fede fatta prevalentemente di tradizioni o di riti esteriori
oggl ha b@n poco da dire. alle nuove generazioni, assetate di
veritd e di autenticita. O ‘la fede dlventa convinzione intew-
riore e profonda, un fatto di matura21one della _persona, o é
destlnata a 1nar1d1r51 ed a spegner51¢

Ed & proprlo a questo punto che, come crlstlanl, dobbla
mo r13c0pr1re, con 1ntelllgenza, il ruolo strateglco ed in cer
to modo insostituibile, della scuolas :

E' nella scuola che in modo particolare, anche seron uni
¢o, si formanc quelli che Paolo VI chiamava "gli strati intee
riori dell'umanitd" (E.Ne 19), cioé i criteri, i valori, i moe
delli di giudizio e di comportamento, le interpretazioni della
vita e della realtds In altpve parole, quelli che costituisco
no anche i necessari presupposti culturali della religione e
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della fede., Diversamente la fede rischia di degradarsi in fiw
deismo, che non ha nulla a che fare con la Eede d1 cui ha for-
temente blsogno il nostro tempos -

Solo in una fede anche culturalmente fondata e motivata
& possibile raccogliere le sfide del nostro tempo, e dare vita
a quel progetto etico a cuil si rifériva Mancini, capace di die
‘scernere.e di accogliere, nel magma caotico e scomposto delle
culture del nostro mondo, i "semina verbi”, i valori positivi
che pure ¢i sono: il gusto del vivere, il significato stegw—
80 del corpo e del piacere, il senso delltamicdizia e dell tamow
re, della gratulta e della bellezza, della dona21one e del ser
vizioe

1 in‘questa profonda convinzione che, malgrado tutte le
difficolta e magari le incomprensioni, restiamo tenacemente fe
deli al nostro unmile, quotldlano lavoro -4l cristiani presenw
ti nella scuola, :

Cté, nel Vangelo di Luca (23 54) una frase che, a prima
vista ha tutta l'aria di essere una semplice annota21one tempo
rale, ma che, nel contesto.del racconto di Luca, assume un Siw-
gnificato pid vasto e profondos

Siamo alla sera del Venerdi Santos, Gesu, 11 Maestro, e
stato crocifisso, sul Golgota, in mezzo a due ladroni, ed & or
mai mortos Giuseppe di Arimatea, uomo buono e giusto, che a=
spettava il Regno di bio, & amdato da Pilato a chiedere il
corpo di Gest, Avutolo lo depone dalla croce, lo avvolge in
un: lenzuolo, e lo depone in una tomba nuova scavata nella 1ocw
cize B qui, l'amnotazione di Luca: "Et dies erat parasceves,
et sabbatum illucescebat",. Era ancora il giorno di parasceve
(venerdl), ma gia albeggiava la luce del sabato, . :

Sulle nostre fatiche e sulle nostre stanchezze, si trate
tasse anche della sconfitta del Venerdl Santo, albeggia seme
pre la luge del sabato, la certezza della risurrezione,.
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LA RIFORMA DELLA: SCUOLA SECONDARIA -SUPERIORE

dd. Carlo'guzzi_”

S [ < 8tato del disegno di legge di riforma

Completato 1'esame del provvedlmento in sede referente si
attende la discussione nell'assemblea del Senato; si prevede che
¢id possa avvenire in aprile-maggio. Le modificazioni introdote
te dalla 7" Commissione "Istruzione" hanmo il consenso della
"maggioranza di governo";

ity .
¥ oot

27 - Principali emendamenti introdotti dalla Commissione
istruzione del Senatoy

T a) 1st1tu21one, din. forma sperlmentale, di planl di studlo di cl
; clo breve (art,y 35):
Con ¢id si & inteso corrispondere alllesigenza di quedi glova
ni che chiedono una preparazione culturale e professionale &
" base, nell'ambito ' del sistema SCOlaSthO, finalizzata al con
" 'seguimento, in- tempi brevi-delle gquatlifiche previste dalllar
ticolo 14 della Is: 21.XIL,1978, ny 854 (formazione professmo
nale)
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b) istituzione del Comitato nazionale per l1l'orientamento e la
programmazione scolastica, professionale e universitarias

c¢) modificazioni nella denominazione delle aree e degli indiriz
zls
Arty 5, lettebha . b:’ ”area'11nguist1co,storicb,ietteraria"

idem lettera c: "area delle scienze umane e sociali® sop~
presse 1'indirizzo turistico

idem lettera d: viene istituito 1'indirizzo matematico~ng
turalistico,

d) modificazione dell'art: 7 concernente l'istituzione artisti-
Ccay nel senso che si precisa la funzione dei Conservatori di
musica, come istituti di istruzione superiore, in relazione
alle due fasce déll'istruzione obbligatoria e delitistruzio-
ne secondariay

e) ulteriore precisazione delle procedure di delega - di cui al
ltarticolo 24 del testo — anche se taluni gravi problemi con
cernenti delicati rapporti istituzionali - tra potere 1eg1—
slativo (delegante) e potere esecutlvo (delegatc) - nOn 30NC
stati affrontati e risoltis '

£) rielaborazione di numerosi articoli con parziali modificazio
ni o integrazioni che rlsp@ttano tuttav1a 1t 1mposta21one del
-.testo della Cameray g : -

3v ~ Alcuni "nodi" politico-ideologici della riforma,

a) i1 carattere unitario della nuova scuola trova nel testo una
corretta soluzione con il riconoscerne agli indirizzi. profe331o
nali una struttura21one organizzativa e currlcolare 51n dal prl
moO anno; .

b) dal terzo anno i programmi dell'area comune possono élfferen
1-31ar31 pexr oorrlspondere alle esigenze spe01£1che dedl le@TSl
Llnd1r1221,’
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c) 1tinsegnamento della religione é motivato secondo le finali-
| ta stesse della scuola secondaria, riconoscendone pertanto 1l'am
tonoma fonda21one secondo il "proprio” della scuola sia pure con
modalitad di attuazione che devono rispettare quanto & previsto
agli arty 7 e 8 della Costituzione in materia di rapporti = tra
lo stato e le chiese o confessioni religiose;

d) la nuova scuola-& aperta alll'esperienza del lavoro secondo un
signifigato pild ampio di quello meramente tecnico di terClnlo
professionale, come esperienza umana fondamentale;

e) la riforma deve attuarsi secondo wn processo graduale di legi
slazione delegata, di normative amministrative e di programmazio
ne di cui la legge stabilisce 1 tempi e le modalitd di sviluppos

4y - Problemi connessi alla riformas

! %
a) sviluppare una "cultura della riforma" che consenta il supera
mento di posizioni di consenso: acrltlco, all‘opposto di rlfluto
aprlorlstlco e preconcetto; :

b) considerare le linee dl un possibile plano prov1nc1ale di rie
struttura21one delle istituzioni esistenti.’ in ciascun distretto

avendo presenti le migliori opportunlta dal punto dl v1sta educa
tlvo-

<) consmderare il ruolo che possono svolgere le 1st1tu21on1 cat-
‘toliche (scuole”léegalmente riconosciute) sull'attuazione della,
riforma e gli indirizzi a cui le medesime si pPoOsSsono r1v01gere
per una loro ristrutturazione; ‘ :

d) con31derare le nuove pOSSlblllta offerte dal rapporto che si
‘stabilisce tra distituzioni scolastiche e attivita regionali .
di formazione professionale;
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_e) premuovere fra gli studenti, i .genitori e i docenti cattoli-
i uno spirito di partecipazione attiva e di animagzione, da ri-
-tenere essenziali al fine di assicurare una presenza efflcace

-nella fase iniziale della riforma;

f) rlconoscere priorita all'impegno per la elaborazione dei pro
grammi e per 1'aggiortiamento dei docenti potenziando a tal flne
1tazione pro£e351ona1e dei gruppl cattollcl.--~ e

ATTENZIONE

- La Segreteria deli'Ufficio Nazionale di Pastorale
"Bcolastica invita tutti gli amici delle Consiulte dioce-
sane di pastorale scolastica a voler sostenere mediante.
il versamente di un libero contributo (quota indicatiw
va £. 15.000) le spese del Notlzlarlo.

‘ Rlngra21a quantl gla 1o hanno fatto.in occasione
del recente VI Convegno. Nazionale e.sl. augura una pron~
ta e generosa risposta da parte di tuttie

I1 contributo deve essere inviato tramite versae
mento sul c/c postale n, 45508009 intestato alla Confem
renza Episcopale Italiana, Circonvallazione Aurelia’ 50,~
con la- seguente motivazione: "contributo 1983 ai NOtl—
ziario della Pastorale Scolastical, :

Al1'Ufficio Nazionale di Pastorale Scolastica va
indirizzato il modulo rosa che alleghiamo con 1‘'indiriz
zo dell! 1nteressato e 1!t 1ndlca210ne della quota 1nv1a—
ta. l
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Responsabilita‘déi-cristiani'nella scuolas
-esigenze formative ed attenzioni pastorali specifiche

- CONCLUSIONT DEI.GRUPPI DI STUDIO =

I° Gruppo :_Docenti

Moderatori : Profussa Cesarina Checcacei
SR Dott, Giancarlo Boccardi

Il gruppo, sulla base delle relazioni presentate al Conve
gno dai Professori Monticone, Giammancheri, Chiosso, Rovea, ha
convenuto sulla importanza della scuola come istituzione "seco-
lareé" e civile che, pid di ogni altra si trova in relazione con
la crescita della persona in Fasi significative dell'etd evolue
tivas S . '
_ "La scuola ~ come afferma il documento "I1 laico cattolim
- €Oy ecor™ ~ ha un valore e un!importanza basilare tra i mezzi
di educazione che aiutano e completano 1'esercizio del dirittom
dovere della famiglia in campo educativo" (ns 12)07

~

I1 significato della scuola, noh solo non & contraddetto
-ma potenziato dalla analisi che se né pud Ffare da cristiani ate
- tenti al valore deile realtd temporali quale emerge dal lororamp
porto con Dio creatore e salvatore; E cid, sia per la scuolaoxr
. ganizzata dallo Stato, come per la:scuola organizzata da  enti
‘e privati sulla base di precisi progetti educativiy

.. .- In questo quadro emergono le specifiche responsabilita dei
docentis Per convincersene basta ripercorrere la dichiarazione
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conciliare "Gravissimum educationis", e gli sviluppi che se ne
sono avuti nei documenti della Sacra Congregazione su "La scuo
la cattolica" e su. "Il laico, testiméne di fede nella scuola"'
Né vi’'é da stupirsi dal momento che, nella sCuola, determlw
nante 11 primato della persona e che il docente ha, rlguardo
al suo sviluppo, notevoli possibilita di incidenza anche in ma
situazione che non lo veda pil protagenista indiscussoy

IT" gruppo hd denunziato come, malgrado alcuni segnali di
ripresa peraltro non dJeneralizzati, la scuola e la funzione do
cente non abblano ancora superato una crisi che & correlata a
quella pill generale perdita di senso e di significato dei valo
ri, che caratterizza la societd nel momento attuale,

- Illuminante in proposito & stata 1tanalisi presentata al
Convegno dalle relazioni Giammancheri e Chiossoy

La professione docente,in particolare risente degli effer
ti negativi esercitati da diversi fattoriy La 1deologléza21on@
politica e culturale, anche se in regresso, esercita ancora il
suo influsso megativo sulla libertd d'insegnamento.

Taluno ha segnalato le ripercussioni di una sindacalizza

zione che si traduce in interventi non sempre in linea con i
veri interessi della scuola.

" Per contro, taluno ha osservato che si nutrono eccessive
dlffldenze nei confronti’ del sindacalismo e ché si dovrebbe
‘sviluppare una plu ferma promozione- della presenza d@l docentl
-nelle organlzza21on1 51ndaca11.

»

Ma il problema non & dl facile solu31one in quanto si e
in presenza di scelte spesso disorientanti e &i una pesante
conflittualita fra'le varie organizzazioni smndacall. Tale si
thazione scoraggla 1a partec1pa21one ed 1ngenera sfldu01a e di
sorlentamento. :

La professzoﬁe docente soffre anche le conseguenze delle
- politiche adottate nei suoi’ confronti sia per quanto attiene
al reclutamento sia per quanto si rlferlsce al suo stato glurl

codico ed economlco.

‘ In partlcolare 11 suo stato economlco scoraggla la parte
c1pa21one di chi pud affrontare altre professioni pil redditi-
_‘z1e, mentre induce a scelte non motlvate, € pProvoca una eccese
“siva’ femmlnlllzza21one della scuolay” determlna la dequallflca—
“zione ‘del livello: professionale della categorla docenti.,




'Preoccupano,'anche'le progettate riduzioni al bilancioc del
cla Polv e gli. effettl che esse_potranno avere sul funzionamento
de&la scuolay b e

Lo stato giuridico a sua volta, non valorizza sufficiente-

' menfe alcune prestazioni che, pure, fanno parte integrante della

professmonallta dell'lnsegnante (come ad esy la partecipazione a
sFaluni organi colleglall, alle iniziative per 1t agg:.ornamento,
R =]ale-by )rq H Yl B é ’ ‘

Sembra anche'di'poter.denunziare un certo disimpegno  sul
piano politico che discende da frustrazione, sfiducia, riflusso
nel privato, constataz1one di un certo dlSlnteresse dei politieci
ne1 confrontl della rlcerca culturale.

Questa situazione deve essere affrontata con coraggioc, Bi-
sogna riscoprire i motlvi: che sollecitano il cristiano a salvare
questa professione e a viverla in pienezza di dedizione e di im-

pegno secondo il piano di . Dlo.

Si condlv1dono, perclo, tutte 1e sollecitazioni presentate
al Convegno in ordine alla.promoZIOne di una professmonallta do-
cente rigorosa e dinamica sul piano della competenza culturale e
metodologico~didattica, della autonomia, della moralitd e della

socialitay

_ In questa direzione. i cristiani debbono fare scelte corag—
giose per quanto riguarda la formazione iniziale, il reclutamenw
to, la formazione permanente, rendendosi conto che sonoc notevol-
mente accresciute le' pichieste di preparazione. rigorosa e compie
tas Bisogna rlscoprlre 11 prlmato della verita, non ridurre la
preparazxone al soli aspett1 metodologici e tecnologici, cresce-
‘re in umanlta, rendersi capacl di realizzarsi come educatori an-
cor prima che come trasmetiitori di culturas

La riforma delle sciicle secondarie superiori, la riforma
dei programmi delle scucle elementari, i problemi della forma21o
-ne universitaria dei docenti di tutti i gradi di scuola, le pro-
spettlve per la liberta della scuola e per l'lnsegnamento della
rellglone, le ipotesi di 1ntrodu21one dellteducazioné sessuale
rhelle scuole, 1'attuazione di- programmi di educazione civica e
polltlca, la riforma degll organl collegiali della scuola, gli
finterventi deglientis locali: in materia di istruziene, i proble-
mi della forma21®ne profe531ona1e regionale, le nuove istanze
_proposte dagli’ studentl, non debbono trovare i crlstlanl 1nsen51
bili o impreparatis: T R
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Alla comunita ecclesiale, alle Consulte Diocesane per laz
.pastorale scolastica tocca allpra prendere. in attenta conside
razione le e31genze pastarali dei docenti, che 1L gruppo 1den_
tlflca nelle seguentl-

a) - Esigenze di bomprensioneiper le difficoltd della funzione
docente, Raramente la Ghiesa prega per g¢gli educatori seelasti-
¢l malgrado essi abblano cosl. blsogno di aiuto da parte dello
Spiritos

' In sede ecclesmale, dovrebbe egsere avviato un. cammino

" verso la ripresa in considerazione deila dec131va 1mportaﬁza
della prefessione docente, da tradursi anche in apposmte 1n121a
tlve di orientamento vogazionaley Si & @onstatato che 1e faml—

Ni glle scﬁragglano, per raglonl economlche, l'orlentamento del £l

. ‘gli verso la professiona docentes.

‘ In questo quadro e legittimo attendersi. 1a valorlzza21one
sul piano pdstorale di quelle iniziative associative che, come
le assocfazioni professionali cattoliche, hanno per fine 1la Pro
'mozione della profe531one docente, inh una prospettiva di. evange
lizzazione e dl animazione ¢ristiana delia sCuola;

b) - esigenze di sviluppo di una spiritualita crlstlana della
professione dogenter

Non si tyatta di 1nventare ex novo, ma di- calare le pro-
spettlve di. santlflcaz1one aperte dal Concilio . al lalcd rnella
realta della pmofessmone docente, considerata in tutto il = suo
spessore teologlco, cuiturale, storico ed esistenziale, Sono

- state presentate positive esperienze al rlguardo.

Un lavorp urgente sembra essere anche quello di .favorire
la riscoperta della proPrla identita di cristiani sul piano pro
fessionaley

In questo contesto il dovere della competenza culturale,
'profe351ona1e, metodologlca, didattica, organizzativa, sociale,
‘polltlca, ecc, assume il significato di una condizione da  cul
non si pud preSC1ndere se non si vuole 1ncorrere in- re3ponsab1~
1itd ddi tipo- om1351vo. : '

Cosil, pure, emerge la stretta 1nterconne351one e51stente
fra i diversi aspetti della” vita professxonale, la ccnsapevolez
za delle responsablllta educative nei- confrontl del giovani, la
'*stessa partecipaZ1one attiva, -attraverso il proprlo serv1210 d1
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docenti, alla vita d@lla:comunita ecclesiale (in proposmto si se
' gnala la esigenza che a ridurre 1'impegno pienc sul piano profes

' sionale da parte degli insegnanti di religiocne e degll altri in-

segnanti cattolici non sopravvengano onerose 1ncombenze pastoram
1i di carattere generale);

¢) - esigenze di chiarificazione sul significato e sulle Forme
dellt'apostolato di animazione cristiana della realta scolastica,
Tale apostolato non & riducibile alla pura & semplice  testimo—
nianza personale, anche se tale testimonianza di coerenza di vi-
ta & di notevole importanza e non pud essere trascuratas,

Fsso implica chiarezza di idee, conoscenza delle situazio-
ni, interventi operativi da realizzarsi attraverso 1'azione dei
singoli, come attraversc 1'azione del gruppo © dei gruppiy

Esigenze, rischi, limiti, prospettive di questo apostolato
'udebbono essere. present1 agli operatorl della pastorale scolasti~

- In ogni caso sono da evitare. strumentallzza21on1 che non 1i=-
spetterebbero la natura SPec1flca della scuola come realta seco-
lare dotata di autonomia, di propri fini e di propri metodis

:.In questo:quadro, il gruppo ha sollecitato.una presenza ca
plllare delle Consulte di pastorale scolastica, purtroppo non
.. ancora present1 in- numerocse diocesi, ed ha ausplcato che esse a—

~dottino un metodo di intervento voltc a configurarle come un ser
~vizilo che valorizzi tutte le 1n121at1ve valide, le promuova quan
do esse non e51stano, le coordini e lé sostenga, ma’ senza sovrap
pOSlZlOHl, nel rlspetto delle spec1£1che competenze, '

- In partlcolare si. segnala la nec9551ta di alutare 1 sacer-
doti ad approfondire la conoscenza dei probleml della presenza
dei cristiani nella scuola ed a svolgere a tale rlguardo una pre
ziosa azione di discerhimento. ’

No#i sono da trascurare gli interventi per far maturare la
cultura della partecipazicne, ivi compresi quelii indirvizzati a
sperlmentare nello stesso ambito parrocchiale e dlocesaﬂo ia po-
sitivita dei rapporti tra genitori, studenti e docdénti in modo
che essi possano sv11uppar51 adeguatamente anche 1n Sede scolagi

cay
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- Concludendo, si auspica che vengano rimosse le cause che
rendono manifesto un certo disinteresse della comunita ecclesia
le nei confronti della scuola in generale, ma anche dei docent;
dei loro problemi, delle loro responsabilitd e delle lorc asso~
ciazioni professionali cattoliche,

II° Gruppo ¢ Gendtordi

Moderatore: Sig.ra Angela{crivelli

Il gruppo di lavoro, rlcollegand051 ai contributi venutl
dal Convegno, ha ritenuto di sottolineare in partlcolare quattro
punti, utili a linee di orlentamento e di impegno pastora1e=

1+ ~ Importanza della pastorale scolastica in relazione al
1a pastorale d!insiene (e per la prom021one della famlglla)

I1 discorso della pastorale scolastica fa fatlca a far51
spazlo nelltambito della pastorale dlocesana, anche se la Chiesa
sta accorgendosdi dl quanto sia importante 1'ambito "gouolal = il
futuro della Chiesa passa. (anche) dalla scuolay

Occorre dare un taglio sistematicamente scolastlco atla pa
- storale diocesana. (pastorale per un impegno concreto di presenza
e di azione)s

Compiti/problemi immediati delltimpegno pastorale; -
a) darve riferimentd certi, secondo veritad e libertdj

‘b) conoscere e far. conoscere i. problemi emergentl per aiutare a
valutarli e ad impegnarsi ad intervenire di consegu@nza.

MInfatti 11 concetto di impegno ed azione pastorale inclue
de indubbiamente il settore del religioso in quanto tale, ma non
si limita ad esso o B! un impegno e uwn'tazione che dal piano &l
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10 spe01flco relmgloso investe il plano del temporale e passa
' proprlo attraverso il temporale ooy "Non & lec1to, come Cydie
stiani, lavarsi le mani e disinteressarsi dei contenuti cultura
11 ed educativi deila scuola, in cui si giocano le scelte esi-~
stenziali delle persone, con la scusa che determinate proposte
0 messaggi culturall nomn .sone dlrettamente re1191031" (V. rela
‘21one Rovea). :

ey - Problemariche della partecipazione nella scuola

- . - Dopo aver ribadito l'importanza della saldezza e validita

del gruppo famlllare per la crescita globale armoniosa del raw-
gazzo, e qulndl 1'importanza della preparazione della coppia ad
essere famiglia, si sono enucleate le dlfPlcolta della parte01~
. pa21one da parte dEI gen1tor1* E

probl@ml di 1mpreparazione o
carenza nella pastorale

di sensibilizzazicne .

carenze di associazicnismo
{nella sua valutazione e nel-
la sua promoziaone)

di frustrazione - mancanza di poteri e di p0351b111ta
o o di effettiva 1nc1denza '

—_pochezza o assenza di aiuti concretl

" nella scuola (per C1clost11at1, avvi
visi, documentazione, orarl degli in
contri, ecey).

—~-"muro" da parte dei docenti, e poca
sensibilitd od ostilita da parte di
dirigenti Scolast1c1 e personale non
docente -

- mencanza o carenza dl un'a21one PT O~
grammata dl sostegno agli elettl

- arenza nella testlmonlanza crlstlay
ha da parte di genitori, studenti,do
centiy
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Si sono chiesti quindi:

a) una maggiore disponibilita e impegno per la prepara21one del

.. 1a famlglla anche alla partecipazione nella. scuola - incon-

. tri, corsi, giornate diocesane scuola, appogglo al formar31
di aggregazioni di genitori;

b) un impegno di tutti ad operaré a tutti i 1livelli e in tutti
gli ambiti possibili perché in sede di riforma degli organi
collegiali si ponga rimedio ai 1limiti, indicati piu sopra,al
1'operare dei genitori;

¢) wna maggiore apertura all'altro (v, Giammancheri) nel caso
specifico il genitore, da parte dei docenti e dirigenti scom~
“lastici cristianij uvna loro maggiore coerenza di testimonian
za cristiana anche nel "buttarsi fuori", pirendere posizione,
volere e sapere collaborare coi. gen1tor1 dentro e fuori 1l'am
“biente scolasticoy A

Per tutte le componenti, maggior coscientizzazione,rispet
to alla mancata testimonianza nella scuola, anche come peccato
di omissiones

3o - Grandissimo rilievo e immediatezza del problema dele
1o associazionismo (anche in relazione al II punto).

E' stato 1nd1v1duato come tema prioritario da affrontare
"quello della valorizzazione e cohsoiidamento (dove gid esistom
no) e della promozione delle associazioni professionali e dei

genitoris

In particolare, sotto il profilo operativo, si auspicano:

&) la sensibilizzazione di parroci e sacerdoti sulla opportuni-
tad di favorire la promozione di aggregazioni di gemitori (wi
pure recenti documenti ecclesiali e, in particolare, la Fami
11ar1s Congortio);

_b) 1'opportun1ta che, in occasiope di incontri promozionali, si
parll anche dell'Assocmaz1one Genltorl e non soltanto delle

-
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associazioni dei docenti (e che il discorsc promozionale sia
fatto anche reciprocamente da docentd e genitori);

¢) come opportunitd operative concrete, sembrano utili incontri
Associazione Genitori/Parroci, incontro Associazione Genitori
coi genitori nelle Parrocchie (specie coi genitori delle 1%
classi elementari); incontri Associazione Genitori coi genito
ri delle scucle materne cattoliche,

4, - Necessitad di una particolare attenzione a tutto quan—
to 1'"educativo" che entra dalllesterno nella scuolas

Sembra sempre pill necessaria unt'attenzione tempestiva, co-
stante, puntuale e un'informazione e preparazione adegquate, pri-
guardo a tutta una nuova serie di realtd che - specie dagli anni
pit recenti - tende ad entrare prepotentemente nella scuola, for
nendo contenuti educativi sovente "a scatola chiusa" preconfezip
natie Cl si riferisce, ad esy, ad audiovisivi, films, spettaco-
1i teatrali, biblioteche ecc, proposti o forniti dagli enti loca
1i; al discorso "educazione sanitaria"; alla rilevanza dell'asso
ciazionismo sul territorio in relazione alla eventuale attuazio~
ne dei Nuovi programmi per la scuola elementare (Relazione Fassi
no); allo spazio che la legislazione regionale ha affidato agli
enti locali e alle associazioni del territorio in tema di orga=
nizzazione di attivitad educative esterne, integrazione scolastie
ca e cosi via dicendoy
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LA“CARTA- DET DIRITTI DELLO STUDENTE i,

b e, . R FEORC 0K & TR SV
11 Movimento Studenti di Azioné Cattolicu, che da tempo
& presente nélla scuola secondaria superiove con finall
td educative, curando di far interagire diritti e dove-
ri, perché la scuola sta piil se stessa, ha curato la
stesura‘délla seguente ‘earta dez diritti- deZZo studente.

..........

E@sa non contmene pronunc@amentz puramente teorzc%, ma
nasee "dal bassol dalle attuali esigenze conerete e dal
malessere diffuso degli studenti. BE' finalizzata al cam
e T e 5{__b¢amento ¢ alla costruzione di una scuola che ricongsca

coims, . MELLT educazione deZZ'adoZegcente la sua ragzon d'essere
e per tale fine def%ntsee 7 ruols délle varie componen-
t:fr- :

s e
E' da mediare nelle varie situazioni Zocali,stimolo al
confronto, alla verifica e allfarricchimento perché su
E4lE ket st eret un movimento di opiniones

cEE ey

i. -~ Lo studente & persona da rispettare nella sua globalita ed unicitd.Gli
studenti e i docenti sono pari in dignita.

2. - L'educazione rictiede ambienti sufficienti e sani e attrezzature didat
.., tiche per tutti i momenti della vita scolastlca.-

3, - Lo studente ha diritto a scegliere la scuola e non subirla.
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8.

lOl

11.
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Lo studente ha diritto a partecipare alla definizione degli obiettivi
educativi e alla gestione della scuola. Ha diritto inoltre a parteci-
pare alld valutazione dei risultati del proprio processoc educativo.

Lo studente ha diritto ad um processo educativo che lo radichi nel pro
prio territorio, tenga conto del contesto sociale, renda la scuola un
fattore di cambiamento della realta circostante.

I1 processo educativo deve essere formulato a partire dalle lacune di

- base, con un metodo centrato sull'apprendimento pid che sull'insegna-

mento, che sviluppi il senso critico e la capacitd creativa.

Lo studente ha diritto ad una maturazione civile e politica ispirata

- ai valori costituzionali, per la quale la scuola ha un ruolo essenzia-

le.

Lo studente ha diritto ad una educazione che tenga conto dell'impor-
tanza della dimensione religiosa nella vita delle persone e riconosca

- la rilevanza del fatto religioso nella storia e nella cultura del no-

stro popolo.

La scuola non deve essere esperienza totalizzante: lo studente ha di-
ritto al rispetto di altri interessi e impegni extrascolastici,

La scuola deve accogliere pienamente tra i suoi obiettivi 1a socializ
zazione tra gli studenti.

Vanno rimossi tutti gli ostacoli di ordine econamico, sociale e culty
rale che si oppongono ad una paritd di punti di partenza per tutti

.. 811 studenti. .

Le strutture scolastiche devono pertanto esséfe dispppibii% anche al
di fuori dell'orario scolastico valorizzando fra 1'altro il volonta~
riato studentesco.
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12. - La scuola deve assolvere la sua funzione educativa, valorizzando le at
titudini degli studenti e promuovendo le capacitd di scelta e di impe-
gno. In particolare lo studente ha diritto ad un orientamento scolasti
co e professionale personalizzato, rispettoso delle sue capaciti e at-
tento a infommazioni precise sul mondo del lavoro.

13. - Lo studente ha diritto ad una corretta educazione corporea e sessuale.
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' "NUOVA SECONDARTA SUPERIORE" y
o1 o

(Un nuovo mensile di cultura, -orientamenti educativi,
problemi didattico-istituzionali per la scuola secon-
daria superiore. Spedizione in abbonamento.  postale.
gruppo III/70. Editrice La Scuola - 25186 BRESCIA:).

Perché una rivista tndzrzzzata agli %nsegnantz della scuola se~
condhrza supermore? :

La forza 1sp1ratr1ce d1 questa r1V1sta (che raccomandla

_2i mo vivamente ai responsabili delle Consulte diocesane di Pasto
“,Hrale Scolastlca, perché la facciano conoscere e dlffondere) &
.. = come dice Bvandro Agazzi, direttore dellia stessa r1v1sta,ne1

'1'ed1tor1ale del primo numero —"un'intatta fiducia nella scuo-
la, nella sua insostituibilitd come momento essenziale delltew
éuca31one delltuomo, Le persone che sono abituate a rlflettere
‘sanno bene che questa non e un'!affermazione né ovvia, ne sScon=
tata, e che proprio in questi anni si sono levate da piu parm
ti vocl che proclamavano la fine' della scuola. 81 & detto ine~
fatti che,in una societd moderna domihata dai mezzi di comuni-
" gazione di massa, le informazioni raggiungono i giovani in mo-
do pitt rapido ed efficace attraverso altri canali, come la ra-
dio, la televisione, il cinema, la stampa periodica, gli spet-
tacoli, e che questa informazione & per sua stessa natura  pii
aggiornata, pit varia, pit diversificata culturalmente (e quin




- 210 =

di pid critica) di quelia che 1g Scuocla pud offrire, Pur senza
negare qualche granello di verita reperibile in affermazioni di
questo genere, non possiamo sottovalutare il fatto che 1a S C RO
la costituisce ancor oggi (né si vede come possa cessave 41 COm
stituire domani) 1'unica sede. e 1'uwica struttura in cui i giow-
vani ricevono in diversi settori de] Sapere una istruzione isti
- tuzionale . ed organica, comprendente anche quelle parti di essp
che (appunto perché istituzionali, e quindi non "nuové"”é’perfé
no "scontate") non richiamano ltattenzione dei mass medias Eppu
re esse devono pur venire apprese da qualche parte, e spesso
con gradualita e fatica, perché costituiscono le basi di COYLOw
scenza per ogni singola disciplina, senza le quali né ci si  om
rienta, né si opera nelia societa del proprio tempo, Non solo ,
ma va subito aggiunto che 11 -bombardamento d'informazione  cui
ci sottopongono i mezzi di comunicazione di massa & ben lungi
dal susecitare un senso critico ¢ una comprensione pill approfor-
dita della realtid: in tale piloggia.di informazioni non & infate
ti presente né un ordine logico, né una indicazione di rilevayim
za: la novita pil banale viene annunciata rumorosamente accanto
a un problema profondo e complesso, cui viene dedicato invece
un breve ritaglio di Spazio e di tempo fra Ua notizia e i'al~
tray Inoltre, in base alls ragione che queste:. informazioni Ve~
gone trasmesse al "grande pubblico", si pone inesorabilmente 1a
necessita di rendere le cose facili, di abbassare i3 livello,di
"volgarizzare", assai Pil che "divulgave's Infine, la rapidita
¢ la casualita con cui queste informazioni VENJGONo trasmesse e
sclude la possibilita di dedicare loro un tempo sufficiente di
riflessione, di comprensione, di valutazione criticay Sonc dun-
que inutili o addirittura daﬁnOSe'questeVinformaziOni?=Certameg
te no, ma a patto che possano inserirsi, presso chi le riceve s
nel quadro di wna sintesi culturale ricca e articolatay criti-
- _camente consapeévole e intellettualmente aperta. Ebbéne, & 'pro-
Pprio uno dei compiti fondamentali della scuola secondari a. supe-
‘riore quello di aiutare i giovani a costruirsi graduaimente e
"'non senza fatica questo quadro personale, in cui le conoscenze
POSSano trasformarsi in elementi e criteri di giuvdizio,  in capa
coitd di attribuzione di significati e di valore. '

" Abbiamo voluto sottolineare .che qui sta un compito carate
teristico della scuola secondaria superiore; nonavauinfatti_scog
dato che anche 1a cosiddetta "scuola media" & e deve essere una
Scucla secondaria, ma 1la secondaria superiore si, caratterizza ap
~punto per il fatto 4di rivolgersi ad- adolescenti ai quéli;l{eta
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pone proprio questa esigenza di comprensione critica e consape-
vole di se stessi e della realtd che 1i circonda, tesi come @S-
si sono alla ricerca di una propria identitd e di una realizza~
zione anche operativa delle proprie qualitd e vocazioni persona
1i; Dire questo equivale ad affermare che un compito essenziale
della scuola secondaria superiore & quello di guidare i giovani
ad un contatto autentico e vivificante con la cultura, portando
1i a percepire come il sapere si costruisce attraverso la sinte
si di conoscenze precise e di idee chiare, come esso ai artico—
1i in risposta ad esigenze concrete € a valori, come esso con-—
tenga e traduca le istanze di autoespressione, di operativita,
di contemplazione e di idealita che hanno sospinto il corso del
la storia e della cultura, che ancora ispirano la nostra civile
ta4 e che dovranno ispirare anche quella di domani',







